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POINTS A 

A.l. Modification du programme de Philosophie, cours de base 

Le Conseil supérieur approuve le programme de Philosophie, cours de base, propos~ 
par le. Comité pédagogique secondaire. 

L INTRODUCfiON 

Le programme comporte: d'une part cinq champs d'interrogation, dont chacun fournit la matière 
d'un sujet d'écrit au Baccalauréat; d'autre part des thèmes centraux, que le professeur peut 
regrouper, dissocier ou compléter en fonction des opportunités. Cette séparation a pour but 
d'éviter le cloisonnement que risque d'entraîner une ventilation axée sur les disciplines 
philosophiques traditionnelles. 
Le professeur est libre quant à l'ordre des thèmes et du choix des méthodes, mais il veille, dans 
tous les cas, à développer le sens critique des élèves, à perfectionner leurs techniques de 
raisonnement et d'expression, et à favoriser leur réflexion personnelle. 

U. CHAMPS D'INTERROGATION 

Le cours de philosophie permettra d'approfondir les domaines suivants: :: .. 
Anthropologie 
~ situer l'homme dans ses rapports multiples avec son cadre de vie (physique, biologique, 

social), avec autrui, et dans sa réalité psychique; 

Epistémologie 
• étudier les problèmes de la connaissance (scientifique, esthétique), de la vérité et de 

l'objectivité, compte tenu de la pluralité des méthodes et de leurs limites; 
Ethique 
• rechercher les fondements des valeurs éthiques à adopter, en se référant à des traditions et à . 

des courants philosophiques différents, en dehors de toute contrainte dogmatique, et en tenant 
compte de la diversité des individus; 

Politigue 
• comprendre les implications philosophiques des confrontations politiques et des problèmes de 

société, et par là de juger l'évolution de la société humaine à travers l'histoire; 

·- - - ~,__· . 

Métaphysique · . 
· étudier ce qu'est la philosophie et ce qu'on peut en attendre pour répondre au problème de la 

métaphysique en général et aux problèmes métaphysiques en particulier . 

. . ~i.\': ··: . . . ' ; .• , '·1 ·~ ;.;.;., · ..... 
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DI. TIIEMES CENTRAUX 
- Nature et culture 

-Le savoir 

- L'homme, être de nature ? 
- L'homme, être de culture ? 

Rapports entre individu et société. La communication avec l'autre. 
-L'homme comme conscience et inconscient? 

- Ignorer. Apprendre à connaître. Connaître. 
(par ex. : Platon "Le mythe de la caverne11

) 

-La place du langage dans la connaissance. 
- Trois sources dans les conceptions traditionnelles du savoir : 

. l'idée (par ex. Platon) 

. l'expérience (par ex. Hume) 

.l'enquête (par ex. Kant) 

- La sensibilité esthétique 
- La perception esthétique. 
- La spécificité du jugement esthétique. 
- Le jugement esthétique face au naturel et à l'artificiel. 

-L'Individu et l'Etat 
- Trois conceptions de ·l'Etat : absolutisme, anarchisme, démocratie (justice et 

égalité). 
-Légitimations de la puissance de l'Etat. 
- Les fonctions de l' utopie politique. 

- Légitimation des normes éthiques 
- Valeurs et nonnes de l'action morale (définitions) 
- La conscience morale, principe ou conséquence des valeurs et normes ? 
- Quelques fondements de la morale : plaisir, bonheur, utilité, impératif catégorique 

- La vérité scientifique 
- Le concept de vérité. . i 
- La vérité dans les sciences expérimentales (observation, hypothèse; vérification 

etc. ; probabilité). 
- La vérité mathématique (axiomatique). 

-La liberté 
- La liberté, une illusion ? 
- La liberté, une libération de contraintes (naturelles, matérielles, sociales, etc.)? 
- Liberté et responsabilité. 

- La métaphysique 
- L'idée d'Absolu. 
- Pour ou contre la métaphysique. 

- Valeur de la philosophie 
- La réflexion philosophique. 
- La signification-de la philosophie. 

··:. 

• 
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A.2. Programme d'approfondissement de portugais, 8ème & 7~me ann~s 

Le Conseil supérieur approuve le programme suivant proposé par le Comité 
~ pédagogique secondaire : 

PROGRAMA DE APROFUND.A.MENTO DE 
PORTUGUf:S 

OB JECTIVOS GERAIS: 

0 Programa de Aprofundamento de lingua materna 
privilegia o texto litenirio tanto a nivel de objecta de estudo camo 
a nivel de produc:io. Configura-se pois camo uma especializaçào 
relativamente ao programa de lingua de base. 

Assim, os ob jectivos fundamentais desta disciplina vis am 
um enriquecimento a nivelliterario. llnguistico, culturale 
civilizacional. 

OBJECTIVOS ESPECfFICOS: · 

- Desenvolver no aluno a capacidade de uma leitura plural 
do teno literario através da aplicacao de varias técnicas de anâlise 
liter aria. 

·· -Sensibilizar o aluno para a originalidade e especificidade da 
literatura portuguesa dentro do conte.xto da cultura europeia, por 
comparaçào com outras literaturas. 

- Desenvolver técnicas de anâlise em literatura comparada: 

. · ;." ...... :..: ·. , . 

- através da analise do tratamento do mesmo tema 
por diferentes autores em diferentes épocas; 
- através do estudo intertextual de linhas tematicas 
que percorrem autores da cultura portuguesa; 
- quer, ainda, mediante o confronta de determinadas 
realizaç6es literarias portuguesas com outras de 
autores europeus . 
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- TEMA-"0 humor e a irnagem de Portugal" 

TEXTOS PROPOSTOS: 

1. FOESL\ 

Cantigas de escarnio e maldizer cf. 0 sirventës 
proven ça! 
Cancioneiro Gerai (Causas deFoigar e Gentilezas) 
cf. "Cancionero Generale" 
Camôes- oHavas ao desconcerto do munda 

esparsas 
Nicolau Tolentino- ··o Bilhar" · 
Poemas seleccionados dos seg uintes autores: 

2. NA.RRATIV A: 

Antonio Correia de Oliveira 
Mario de Cesariny 
jorge de Sena 
Alexandre O'Neill 
Sophia Mello Breyner 
Fe rnando Pessoa - "Mensagem" 
Camoes - "Lus1adas" 

a) romance\conto\ novela 

Almeida Garrett -"Viagens nà Minha Terra" ~ 
(fr ag mentos l 
Camilo Castelo Branco -"A Queda de Um Anja'' 
Eca de Queir6s - "Uma Campanha Alegre'' 

- "Conde de Abranhos" 
Ramalho Ortigào - "As Far pas·· 
josé Cardoso Pires - "0 Dinossauro Excelentissimo" 

- " Alexandra Alpha" 
- "Balada da Praia dos Càes" 

Alvaro Guerra · "Café Republica" 
Labo Antunes - "As Naus" 

Sophia Mello Breyner - "Mônica" in -"Contas 
Exemplares" 
Almeida Faria - "0 Conquistador" 

b) Ensaio \ Cr6hica \ Diârio 

Almada Negreiros 
Miguel Esteves Cardoso 
Clara Pinto Correia 

i 

l 

i ._ ! 
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A.S. Programme de Mathématique pour les 2èm.e & Sème primaires 

I 

Le Conseil supérieur approuve le programme suivant proposé par le Comité 
pédagogique primaire : 

OBJECTIFS GENERAUX OBJECTIFS SPECIFIQUES (l'élève sera capable de ... }: 

ECRIRE, NOMMER ET COMPARER LES NOMBRES 

1. Groupements 

2. Présenter la nucé­
ration parlée et 
écrite. 

3. Comprendre le sens 
èe l'égalité et 
savoir l'utiliser. 

. ·. 

4. Comparer et ranger 
des nombres. 

5. Connaître le rôle 
ordinal du nombre. 

Nommer et écrire les nombres (bas~ DIX) en étant 
attentif aux difficultés lexicales qu 1 Us peuvent 
présenter. 

- Cocpléter une suite de nombres (rè~!e donnée; règl~ non 
donnée), en chi ffr~s, en lettres . 

Utiliser à bon escient les signes = , # , > 
- Ecrire des nombres sous des for~~s varié~s 

1 < 
(addi t ive~, 

situations 
multiplicatives, soustractives). 
Reconnaître • et traduire è~s 
intervenir les écritures ci-dessus. 
Maitriser l'utilisation et le sens de 
travaillant sur des écritures différent es 

· Jnê!Ile nombre . 

1 'égalité en 
désignent 1e 

- Comparer le~ nombres écrits dans le système ée 
numération habituel. 

- Découvrir et manipuler les règles correspondantes. 
Ranger des nombres dans l'ordre croiss ant ou 
décroissant. 

- Construire des suites croissantes ou décroissantes de 
nombres en appliquant une règle d'addition ou cie 
multiplication, une rigle de soustraction ou de division 
(par 2 seulement}. 
Comparer des nombres écrits sous des formes variées 
(additives , multiplicatives, soustractives, •.. ). 
Utiliser les nombres étudi~s dan~ leur rôle ordinal pour 
ranger, classer, ordonner. 
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L'étude de la n~~ération ent•eprise en première ar.née sera reprise et prolongée. 
Elle aura pour objectif d'ac~roitr~ la maitrise du systè~e de nu~ê~ation 
hahituel et de ses règles de fonctio nnement. Elle sera re lativement lente 
jusqu'à 100. Dans une deuxième étape, on poussera l'étude jusqu'à 999 e~ prenant 
toutes l es précautions pédagogiques nécessitées par des difficultés lex icales 
particulières ou par des rythmes d'apprentissage différents. 

Le nombre d'éléments d'une collection peu t être donné sous l a forme usuelle 
(ex: 74, 125 , ... ).Nais dans certains cas, il peut être intéressant pour 1~~ 
désigner, d'autres for~es d'écritu re: 
- forme additive: 30+30+14 cu 60+14; 100+20+5 ou 120+5 ou 50+30+25+10+1C. 

for~e multiplicative: 25·9 ou 5·3·3 dans le cas de collections d'objets rangés 
en lignes et colonnes. 
forme soustract ive: 100-26 ou 80-6; 150-25 dans le · cas d'une collection 
f<actionnée en deux parties pour e~primer le nombre d'éléments de l'une 
d 'entre elles. 

L'obtention de plusieurs écritures pour un même nombr~ permet de renforcer 
l'utilisation du signe "égal'' (placé entre deux désignations différentes d'un 
même nombre). A part i r de telles écritures on peut toujours en obtenir des 
nouvelles par des transformations (réductions partielles, mais aussi 
allongements). Ces transfor~ations mettent en oeuvre certaines propriétés des 
opérations que les enfants utilisent spontanément ou qu ' ils découvriront 
progressivement à partir de situations et d'exemples numériques bien choisis. 
Ces propri étés seront partic~lièrement · utiles pour le calcul mental. 
On pourra prof iter de ce travail d'écritures diverses de mêmes nombres pour 
construire des tableaux les regroupant. 

Toute nouve lle étude de nombre , qu'il s'agisse du nombre sous sa forme usuelle 
ou sous · des formes variées , donnera l ieu à des activités de comparaison. et de 
rangement. On per;nettr3. aux enfants de découvrir des stratégies diversifiées 
pour réaliser des compar~isons rapides en s'appuyant sur les règles de 
fonct ionnement de la numération, sur des transformations (réductions ou 
allongements) et leurs représentations (arbres de calcul, par exemple). 
On fera apparaître, à l'occasion de ces comparaisons, que le meilleur moyen de 
comparer, dans certaines situations, c'est encore de CALCULER. (C'est ainsi que 
peut se d'couvrir le besoin de construire des techniques opératoires) . 

. . 

-2-
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OBJECTIFS GENERAUX OBJECTIFS SPECIFIQUES (l'êlève sera capable dP ... ): 

!cALCULER SUR LES NOMBRES 1 

1. Opérer sur les 
nombres. 

- Transformer les écritures additives, roultiplicativ~s et 
soustractives en utilisant les propriétés des opérations 
pour construire des techniques opératoires. 

2. Construire progressi- - Utiliser les parenthèses. . 
ve~ent des techniques - Elaborer des techniques opératoires (mentales ou écrites ) 
opér ato ires . pour l'addition, la multiplication, la soust raction et 

3. Etud ier la technique les formalis er progressivement. 
opérato ire usuelle de - Elaborer progressivement les table~ d'opiration. 
l'addition. 

4. Aborder la division. - Déterminer par des manipulations, ou par des représenta­
tions, le quotient et le reste. 

5. Utiliser des - Parmi les relations numériques, uti liser les fonctions 
relations· numériques. qui, à un nombre naturel n, associent n +a, n ·a, n-a 

(a étant un nombre naturel ) . 
Utiliser des propriétés de ces fonctions. 
(Notions à rencontrer : ordre sur les nombres de 0 à 10, 
puis de 0 à 20, puis de 0 à 50, puis de 0 à 100, puis 
de 0 à 999 Ajouter et retrancher un nombre 
Multiplier par un nombre jusqu'à 10 - Utiliser des · 
tableaux Ecrire des couples - Etablir des produits 
cartésiens). 

6. Calculer mentalement. - Utiliser les techniques opératoires élaborées pour 
l'addition, la multiplication et la soustraction . 

- Utiliser les tables d'opération pour calculer 
mentalement le résultat d'opérations simples. 

7 . Encadrer un résultat. -Evaluer l'ordre de grandeur d'un résultat. 

8. Traiter· des 
problèmes. 

Encadrer un r ésu ltat entre deux nombres. 

- Analyser et traiter des problèmes en faisant intervenir 
les nombres et les opérations étudiés. 

- Reconnaître des situations relevant de la division . 

N.B. Pour ce qui concerne la multiplication, on pourra 
utiliser indifféremment et en fonction des 
habitudes nationales le " • " ou la " x " 

.-3.-

~ ... :r, . 
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CO~L'ŒNTAI RES P.EDAGOG I QUES: (CIIcllu 111 lu ~al:u; llnilu n1lf) 

Il s'a1it t~ C1it de p~:1ettre aux e~iatts de s'i~?ro~rier, e~ l!s ~l~bcra~t ~~-l~Jes, d=s ;~thod~s de ca!cu! s:i se 
_pr~ciseront prcgressi7!Jent (et non d~ le~r faire appr!nd:e les aic!nisl~s d= t!ch~ q~!S uniqu!sl . 
. c· t• ~ d' r. t • • d' t . . · Il · d ' • · J • • · • 1 c ~~ ~~as! appreJ~:ssage ~e~. e~~e ~~e ~l ri~e rtc~e~s!: ~ e p!~:et ! re ~Y~~~l: c~s ~~tto~s ac~~!s~~ \J~ e~ c:1 :~ 

d'a~~uisitio~] co::ce::.~::t l~ n'~:Jéri~s~e e~ ?!~s partic~liè~tJelt 1~ r.t:Jé:.!tioil. E le ;:rJ~t ~g!1~~~r;l dt c.oJpa:~~ ol..:~i~:;~~ 
te~~~iques ?C~t u:e ~~~e o~ér1ti~n, ce q~i dc:n!ra Il possibilit~ de ~ig!l~r ~~~ ca:Jct~t!s s~icifiq~~s d~ c~acu~~ d'eli~s. -
L

1

élahoratic~ de c~s t~c~oiques opé:1toit~s, par l!s t~f!ats, peu~r! sttf::~t~e~ i ~a:ti~ d~ 3anir~!~ti~~s 0~ ~= ~ 
re?rk:ntaticr.s. 
La justificatio~ de c!s t~c~niq~~s nic~ssite u~ travail de t;!nsfor!at!an d'icritl:~s po~: !~s~l~!les il est i3dis,ensa~le ~~e 
l!s _ t5f!~ts sache~t J!ttre e~ oeuvr~ certai~~s propti~t~s dts o;~ratians c:~l~ a~s~:iati1it~ et c:~Jut!tivit~ Je I'a~~iti~l ·et 
dist;ib~tivité de la Jultiplicltior. su: l'acidition. Cès propriét!s ne iaront cepe:è!~t pas l':bjet d'une ét~de Si;•2laticue. Q" 
pourra les lettre en ividence, soit i l'occasion de la co:struction de tahle!UI de noJbres, soit i l'occasicn de l'i! 1~~rat!~= 
de t~c~~iques epé~atc~:es, soit d1os des s;t~ations qui leur do~ne~t une sl~nific;t::n. 

Lt rôie que j~ue~t les relatians ~uJériques peur le cale~! •~~tl! justifie q•'on c~~Je~ce ~ e~ ut~i!se: l~s pt~?ri~t~s ~ès ia 
deu:i~~e an~§e. Or. n'~~ fera ?!S u~e êtud~ s7;té1atique Jais c~ pr~~c:arl des ~1~rc~:es pe~let:;"t d'apïrc:~er c~i!e: q~~ ; Q~~ 
liérs l l'ord:e et aui i~srts. 
On pgrterl une attention particuli~re i l'it~de d!s Ca1illes des 1ultiples (rec~er:~t de o~cve!:: Ju!tiples i ~!rt~: de c~~= ~=i 
s~nt d~jà aéJorisés, recherche de œul~iples d'un nolbre voistn d'un nclbre dotr.é, e: Clàrele~ts). 

Les activit~s liées a~: fonctio:s nu1iriques soJt l'occasion d'~ti!iser de noabreuses f::1es ~e repr!s~nt1tic~s uti!~s p!~s ti~l 
pour résoudre des proolè3es. 

Il est esse~tiel ~ue les enfa~ts acqui~rent des proc~dures de cale~! aectal . l ctt effet, ctlui·ci sera ?ratiqu~ rjgu!~ir~le~t. 
Les tech~iques de c!lcul œeatal doivent ëtre travaillées parallèle3ent aux technique~ éc~ites. Dl~S tous les cls, les !n fa~tl a! 
devraie~t utiliser des ttchnique! écrites qu'après avoir vérifié qu'ils ne peuvent pas obtenir 1entaie~eat le résultat. 

Co33e pour le calcul 'eatal, déterliner l'ordre de trandeur QU l'encadre~ent d'ua résultat, de :ê~e que vérifier eelui·ci, doit 
devtnir une actiYiti systiJat i qu~. On 1 habituera les e~fants, et ce d'&utant plus, que c'~st une excellente oc cas icn peur 
réinvestir les procédu:es déaag~es i l'occasion des activités de c1lc~l 2ental. 

L~s problèles pourront être e~visagés selon trois ïoints d~ vue. Convenable~ent choisis, ils seront l'occas~cl, pour l~s 
eni ants: 
1. de construire de no~ve!UI outils lat~j~atiques en leur donnant une rielle signifielticc au t:!vers de l'exploitation d'un~ c~ 

plusieurs 'situations·probl~les'. Ainsi l'ensel~le des activités 2atb~1atlques a~xquelles sont ccafrontis les e~faats au 
ceurs des apprentissages peut ~tre considér~ coame une suite de 'probliaes' particuliers, cboisis par l'enseiglaot ?OUt 
perlettre le ~eilleur ace~s i la notion ou i l'activité apjratoir~ visée. . 

2. de r~inYestir, tout au long de l'a?pre~tissage, les ac~uisitioos antirie~res, ec les gioir1lisant ete~ le! affina~t. C~ sera 
aussi, pour l'ensei~oant, l'occlsion de co~tr3ler ces acquisitions de savoirs et savoir-fa ire. 

3. ~e lettre en oe~vr! son 'ouv~ir c ~~atif en ~~~e te2ps que l! ~~~ueur et la sGreti ~u rai~o~ne~ent. 
fravaillet UQ pro~li3e pourrait ~tre l'occlSLOQ pour les e~flats: 
• de définir dans une situation, une ou plusieurs directions de r~e!er~~es; 
• de co~pléter éventuelle2eot celle!·ci et de s',ssurer de la possioilit! de r!?ondre aux questions que l'oa s'est posé~~; 
• d'or~aaiser et de traiter c!s danaé!s ?OUt obte~ir les réponses; 
• de valide! les ré~oases; 
• de communiquer les r~sultats; ~ 

tveotuelle2ent de réfléchir sur la dé2ar::e suivie e2 la ca~uarant l c!lles oui ont êt! c~astr~ites & l'occa!ion d'autre~ 
exploratioas de situations·?t~blè~es. 

-4-
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OBJECTIFS GENERAUX OBJECTIFS SPECIFIQUES ( l 'élève sera capable de .•. ): 

.III (sE SITUER DANS L'ESPACE ET L'ORGANISER 

1. Se situer et repérer 

2. Découvrir l'intérêt 
des mesures et 
mesurer. 

3. Etudier et traiter 
des problèmes. 

4. Opérer sur les 
objets géométriques. 

Repérer les cases ou les noeuds d ' un quadrillage. 
Utiliser ces rep~rages dans des activités diverses 
(reproduire, agrandir ou réduire des figures 
géométriques à l'aide de quadrillages}. 

-Reconnaître et tracer des axes de symétrie à l'aide des 
lignes d'un quadrillage (on se limitera à un seul axe de 
sytnétrie}. 

- Classer et ranger des objets (rectilignes ou non ) selon 
leur longueur par des compara i sons directes ou 
indirectes. 
Se donner des procédés de mesurage. 

- Construire et utiliser des règles graduées (avec unité 
arbitraire}. 

- Utiliser des règles graduées conventionnelles. 
Citer quelques unités usuelles de longueur (km j ml cm}. 

- Classer et ranger des objets selon leu r masse en 
utilisant divers instruments. 
Citer quelques unités usuelles de masse ( k&i g). 
Comparer et mesurer des capacités . 
Cite r quelques unités usuel l es de capacité (1; cl). 
Utiliser un calendrier. 
Lire l'heure (montre à aiguilles et montre digitale). 

- Analyser et traiter divers problèmes simples liés à la 
pratique ·de la mesure (activités mathématiques en 
liai son avec les activités d'éveil). 

- Man i puler, classer, construire , agencer des solides 
divers (cubes, boules, parallélépipèdes, .• • ), des 
figures planes diverses (polygones divers, carrés, 
rectangles, triangles, parallélogrammes, losanges, 
lignes diverses). 

- Utiliser pliages, découpages, papier quadrillé, papier 
calque, bandes de· papier, règle, équerre et autres 
instruments de dessin pour étudier, construire ou 
reproduire des figures planes. 
Reconstituer un puzzle, une mosaïque, un pavage. 
Construire un puzzle, une mosaïque , un pava~e. 

~ Dessiner des frises. 

-5-
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Cmr>IENTAIRES PEDAGOGIQUES: 

L!s quë.ôrilla.5~s p!·::!tte:t ut.e c:;.l:~!z.~i?r. d:.~ ;da.~: la·Jt poi:lt, t~c~ ~O!!.:d o~ t:·~t~ :::.~e è:.~ ~ !1:1 pe·:t 7 ; tr! re?~!'ê a~~ ~~e 
l'ç: ! dt~i~r.! lts li~~=~ ~t l!s cci~~~~3. 
?!t ,tll~~cs, l! r~s~!uti~~ d~ ncJbr~~: pr::!ë~~; pt~ t tt:! f,ci!it!! -s: i'c~ uti!it~ l'l~~!)O!~ d!! ·nc !~d~· a·~: r!s!!~: 

tc!c~s di~e:s, r:pr~d~:tic: de fi g:~~s . fii~:~s s;~i:c ~~c~ s, L~ ;!:~i!!tle~t d! ti g~r~~ . Z!iin, o ~ 1 r!tr:~Y! ~es 1cti1iti5 d! 
disigl!tic: diji pr1tiqui!s e~ pr~Jiire ~~~~~ : c:daJ~ et d~c~riate d! di?!ace;e~t3 ;zr e:!lp!!. 
L!~ ~~airil!l;es per~~tt:~t ée trait ~r prottq~e~~~t d~ probl~J~~ d! S]Jêt~ie, cct icn diffic il e i c~J?re~d~~ p~~r u~ i<u le e~f!~t. 

lC7!?i!2S C~ CO!?!!lfSJ! E! DE ~~S U!AG2: OJ pc=rra pro~~ser d!s ac~iviti1 oi les :~fa~ts s? at a::~is i c::F~:~: des ~~j!ts ~ele n 
~~ a~lti?l!S c:it~r~s. Un t:lvail pri'liligi~ re~t ~tre oe~i i ?rC?aS da !a l~a:~t~r. C!: c'est~: ~ trand~~! ra~ilii:! pa: la 
aulti?li~~~= d!s ei?iri!~ces aJ t;rie~re ~. 

F~ur la J!IS!, on prO?OSer! des activi~i! l~ani?u la tions, c:Jpara iso ~s. utili!&~i~~ de ba laac!l q~i r~ur~lr:Jt J: f!list:e 
d't:?~ii!~ce~ à e:?icit!~ plus ta~d . 
On pourrl, de la lile façon, e~ploit~: d!s ac~ iv it~ s re iativ~s i d'aut:es fra~de~:s (c171:iti!, ci~:ies, pri :, etc .. . !. 

· CC!ST~aC7!DN !7 UT[SiSATfON O'f~S1~U!EYTS: Le pr~bli~e d~ la c:~st:actiQ~ d'i~str~Je~t! d~ lesure s~ ?Cie fa:i!e1e~t i ;::~:~ de 
la lc;;~U!!J&. 

Const:ui:e d~s r~gles gradu~e~ (avec u~iti ar~i t r1ir=l zppar! it:1 e~Jlt u~ ~oyeo 'i c:loli~~~ · q~i ivite lts :& ~i~u ! a t i~ns 
cor:espondant aur reports successifs de l'u~it~, Clr e!!es perJette~t 'une l ~ct~ r~ direc~~·. 
La coastr~ction de t~lles rig!e! p~r3ettr1 aussi d! rêflfcbir s~r li laç~~ dont sc~t c:~!::: ~~e z l~s r;gl:! ~=~d:i~s ~s=~!!:; ~ 
d'assu:er ~o~ ~onne cJn~aisstn~~ de q~e!~•es unitis üsu:!!es sans ~·e ceia c:~1"i~! l è~; ~ I ~::::!s S7St~~a t::~ es ie c~~'le:•ic:;. 
Const:~i:~ des i~stru1e~ts d~ ~esure de Ja~se pose t::? de pr"b lè ~es pour !es e:f~~t; de deuxi~~e ~~~~~ . 0~ le~; 4":~::! 
cependant l'oecasi~n d'utilise: diff~r!~ts i~st:u3eats courants et de ren(~:ce~ leur c~n:~iss~=ce d~s ucitjs e su~lle, , 

• R~~E~ilS: Ctrtünes actLYités ne relè'.-eot ~&s s?éciflq~~le~t de~ 11t~batiq-!H, PH H~l?le, !& l~c~n e de l'hem ~e doit ]~S 
être dissociie de Il aot ioa de d1 rie lise ~o ?lace au cours des ac~i1i ti s d'iv:il; de l~s ~q~e ou d'id~cat ion p~rsiqu:. 

F1ce l de nolbteuses sit~ati~ns·problèles, le rec~urs l des proc~du:es de ~esur,~e (di~~1bre1ent 1 coJprisl est la se~i~ . faço~ 
pour les e3[&ots de dêpasser la si:ple obse:v~tion. &Iles per1ettent de traite~ des s!tuatio3S :ul ti.les p!~ li c1lcui af in 
d'obt~~ir de Douvelles ioio rl&tions. 
Le t ravai l sur la aesure se rencoaire ~tale~e~t dans Le~ tctiritjs d'ivail (seieoce! phrslques, nature lle~, ~conolique~, 
huui.~es, etc •.. 1. . 
On pensera aui ~r~bl~1es faisant ioter7enir la lonnaie (œanipuler et conc~itr~ les instru1tcts ~ooitaires, ~ v aluer un ac~at, 
·rndre b ~oonaie, etc ... 1. 

Les activitis gi~!~triq~e1 contribuent i la r~cl~tioo de la pe ns~e lc~ique au l~1e titr~ ·~e le~ acti7itis QUl~ riques, ~ais l~ur 
objecti[ propr~ est double: 
· d'une . part, elles doi1ent doooer des 107ens ~our d~erire, &nalrser, stractarer, a&e~cer des objets e~osid'r~s lsoli1ent ou 

dao; les relations qu'ils e:~t:etiecnent a·tee d'1utres objets dus l 'esp&ce ou le plan. 
·~'autre pact, elles doivent faire !equédr rles pr&ti~ues i !st;~:uatales utiles da~s de oolbr~~~u acti•tités de la . vie 
~uotidie~De scolaire ~t inàispem.bl es aux emt=uetio~s qu: ~écessite l'objeeti.C pr!c!cient. · 

Otns tous les cas, l'acct~t ser1 l is sur la dilarc~e plus e~c:ce que sut !es risultats. C'est ?ourquoi oa pr~!e~ter~ les 
zcti'litis gio3~t:iq~e! sous forle de 3it~atiocs o~7ertes c:29le:~s: ~anipul&tio n d'objets di1e ~s, jeux ,, de!sins, cocst:~c ~ions , 
rliates , découpa~es, etc.'. 
c·~~i dans l! diccuverte des objets (&ctiritis de co~st:~ction, d~ transfo~:atioa, d'l!~~ce~~~t!, dans la ?ri!! de c:a!cie~c: de 
1& lult~?licit~ des lodes d'ap9coche {c~ Jp&raison d~s di1erse~ pr:c~dur!s 1tiiisies ?te les e~f!~tsl , d a~s la desc:i?tion et 
l'e:plic~t& tion je ces ?tocéciures e~ :it"ati?a .de c:laun ic&t:?n, ~ue ?CU~:~ ~t:! gr~~is(: la si ~ni! tcatio~ ~~~Jét: i~ut de 
cerüias te~Jes de lan~a~~ coura.~t (fa.c~, uH~, soaaet, c2te, !tc .. l, de ~ue lq: es pro ~riH~! usue!hs (paul!éHue, 
ort~c~onaltt~l. ailsi que le! no~s d~ queiques pal7èdr~! et polrgo~e,, · J 

Uae talle dé1arc~e SU??Ose que l'on tra.>a.ille d'abor~ s~r ~es ~ojets 1ai, bie~ que :é?~ét: iq~eJe~t eoapleies, se:out plu! 1 

~r~c~es de l'e:?irie~c: d:s e~f!nts: on 7l ainsi d'un t:&vail dlus .l'!!pac: i a~ ~ :tva i l d&c! le ?li~. ~!rli le~ t7~es 
à'ac~ivitis ?OSStb les, On ~ourrl rete~i~ ?lUS ?lt~ ic ~liè~~le~t: 
· àes cl1SsueoÙ qui ?e:Jet~~ut de dé;!~!:, ?at ob~erntioo et c:l~&rai!ol, cer~.ÜlH ;r~priH!~: 
·des asse~~la~~s (~u::le O!US le ?ilo ~t dals !' ~!pace ; Josa[quEs ; ?tYt~t!; !t: ... j ; 
• de! c:nst~:c::ons ~ui ?er:~tt~~t 1e ?r~~~se: les a~1 i 7ses; 
· des 1~ti1itjs qai dive!~ppe~t L' ad:~!~e ~t 1~ soi~. 
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OBJECTIFS GENERAUX OBJECTIFS SPECIFIQUES (! ~ élève sera capable de . .. ): 

I !ECRIRE, NOMMER ET COMPARER LES NOMBRES 

1. Présenter la 
numérat ion parlée 
et écrite. 

2. Comprendre le sens 
de l'égalité et 
savoir ! ~utiliser. 

3. Comparer et ranger 
des nombres. 

4. Connaitre le r51~ 
ordinal du nombre. 

- Nommer et 
at tentif 
présenter. 

écrire les nombres (base DIX) 
aux difficultés le::dcales . qu' ~ls 

en étant 
peuvent 

- Compléter une suite de nombres (règle 
donnée), en chiff res , en lettres. 

donnée; règle non 

U~i liser à bon esci~ni les signes = , # , > 
- Ecrire des nombres sous des formes variées 

multiplicatives, soustractives). 

1 ( 

(additives, 

situations - Reconnaître et traàuire des 
in tervenir les écritures ci-dessus. 

-Maî triser l'utilisation et le sens de 
travaillant sur des écritures différentes 
·même nombre. 

faisant 

1' égalité 
désignant 

en 
le 

- Comparer les nombres écrit$ dans le système de 
numération habituel. 
Découvrir et manipuler les règles correspondantes. . 
Ranger des nombres dans l ' ordre croissant ou 
décroissant. 
Construire des suites croissantes ou décroissantes de 
nombres en appliquant une règle d'addition . ou de 
multiplication, une règle de soustraction ou de division 
(par 2 seulement). · 

- Comparer des nombres écrits sous des formes variées 
(additives, multiplicatives , soustractives, ••. ) . 

- Utiliser les nombres étudiés dans leur rôle ordinal pour . 
ranger, classer, ordonner. 

.-
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CO~DIENTAIRES PEDAGOG IQUES: (JC!III, IIIIIC Il COill :t f !tJ aGI)tfJ; l:;isjlu ll:.itJ 

L'étude èe la numération entreprise en prem1ere et deuxièce ar.née sera reprise 
et prolon~ée. Elle aura pour objectif d'accro!tre la maitr i se du systèce de 
nuüération habituel et de ses règles de fonct ionne~ent. Elle sera rela ti<ecen t 
lente jusqu'à 1000. Dans une deuxième étape on poussera l'étude j us qu'à 9999 en 
prenant t outes les précautions pédagogiques nécessitées par des dif fi cu l t~s 
lexicales particulières ou par des rythmes d'apprentissage diff~rents. 

Le nombre d'éléments d'une collection peut être ·donné sous la fc r~e usuelle 
(ex: 225, 3420, ... ). Mais dans certains cas, il peut être intéressant peur le 
désigner , d'autres formes d'écr iture: 

fcr~e additive: (200~25) ou (100+100+20+5); (2000+1420 ) ou (3000+4 00+10Tl0) 
- for~e multiplicative: (25·3 ·3) ou (25·9); {342·10) dans le cas de col l ections 

d'objets r angés en lignes et co lonnes. 
- forme soustractive: (250-25) ou {230-5); {3500-80) dans le cas d'une collection ' 

fractionnée en deux parties pour exprimer le nombre d'éléments de l'une 
d'entre elles. 

L' obtention de plusieurs écritures pour un même nombre per~et de renforcer 
l'utilisation du signe "égal'' (placê entre deux désignations diffé rentes d'un 
même nombre). A partir de telles écritures on peut toujours en obtenir des 
nouvelles pa~ des transformations (réductions part ielles, mais aussi 
allongements). Ces transformations mettent en oeuvre certaines propriétés des 
opé rations que les enfants utili~ent spontanément . ou qu'ils découvriront 
progressive~ent à partir 'de situations et d'exemples numériques bien choisis. 
Ces propriétés seront particulièrement utiles pour le calcul mental. 
On pourra profi te r de ce travail d'écritures diverses de mêmes nombres pour 
élargir la construction des tableaux de nombres. 

Toute nouvelle étude de nombre, qu'il s'agisse du nombre sous sa f orme usuelle 
ou sous des formes var i ées, donnera lieu à des activités de comparai son et de 
rangement. On permettra aux enfants de découvrir des s t ratégies diversifiées 
pour r éaliser . des comparaisons rapides en s'appuyant sur les règles de 
fonctionnement ·de la numération, sur des transformations (réductions ou 
allongements) et leurs représentations (arbres de calcul, par exemple}. 
On fera apparaître , à l'occasion de ces comparaisons, que le meilleur moyen de 
comparer, dans certaines situations, c'est encore de CALCULER . (C'est ainsi que 

· peut se découvrir le. besoin de construire des techniques opératoires). 

-2-
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OBJECTIFS GENERAUX OBJECTIFS SPECIFIQUES (l'élève sera capable de ... ) : 

!cALCULER SUR LES NOMBRES 1 

1. Opérer sur les - Transformer les écritureE additives, multiplicatives et 
nombres. soustractives en utilisant les propriétés des opérations 

2. Construire progressi- pour construire des techniques .opératoires . . 
vement des techniques - Utiliser les parenthèses. 
opératoires. - El aborer des techniques opératoires (mentales ou écrites) 

3. Etudier les techni- pour la multiplication, la soustraction et les formali-
ques opératoires ser progressivement. 
usuelles de la - Compléter les tables de multiplication et en citer les 
multiplication et contenus. 
de la soustraction. Construire des suites et citer .les multiples d'un nombre 

·4. Const~uire des donné. 
techniques opératoi­
res pour la division. 

5. Utiliser et 
connaître des 
relations numériques 

Déterciner par des ~anipulations, par des représenta­
tions, mais aussi par des techniques opératoires, le 
quotient et le reste. 

- Parmi les relations numériques, utiliser les fcnctions · 
qu i, à un nombre naturel n, assoc ient n + a, n ·a , n .-a, 
n : a (a étant un nombre naturel). 
Reconnaître et uti liser des proprié tés de ces fonctions. 
(Notions à rencontrer : ordre sur les nombres de 0 à 100, 
de 0 à 1000, de 0 à 5000, de 0 à 9999. Multiplier par 
10, 20, 30, 40, . . • 100, 200, 300, Utiliser 
tableaux, couples, produits cartésiens) . 

6. Calculer mentalement. Utiliser les techniques opératoires élaborées pour 
l'addition, la multiplication et la soustraction. 

7. Encadrer un résultat. 

8. Traiter des 
problèmes. 

.1· ':<. · 

- Utiliser les tables d'opération · pour calculer 
mentalement le résultat d'opérations simples. · 

Evaluer l'ordre de grandeur d'un résultat. 
- Encadrer un résultat entre deux nombres. 

Analyser et traiter des problèmes en faisant intervenir 
les nombres, les opérations et les fonctions étudiés. 
Reconnaître des situations relevant de la division. 

- Traiter pratiquement de tels problèmes. 

N.B. Pour ce qui concerne la multiplication et la 
division on pourra utiliser indiffé~emment et en 
fonction des habitudes nationales • ou x , : ou + 

-3-
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CC:.~IE:-ITAI!lES PEDAGOGIQUES: (Ctl:oltr Slf le .. utlr!l; . troit!lu •nio) 

Il s'a1it e~ f!it rl~ p!~Jett:e a~I e~f~~t~ de s'a~prcprier, e~ les i!~~o~a~t eui-J~les, des J~t~~cie! d! cale~! qJi S? 
~r;:~s~~~:t p:~~r~$Si7fJ~lt (~t ne~ d~ l!~r f!i:e a;pr!:dr! les Jic!ni!Je! d! t~c~~i~uss uci~~~s). 
Ctt~e p~l.~~ d':.p?:~~ti:;a;! pe~t !t:! d''Jj.e e:~rêl~ r~c:·.~ss~: elle p!~:!!t ci~ réi:.JYe~tir ti!s n~tic:ï! a:~~i.:~s (~:t ~~ c:t:1s 
d'ac!"i;iticjl '"~c=r~a~t le nuJér~que e~ plus partic"lièr~Je~t la r.uJérac:~"· gile pe~J~t ég!!eJe~t de· c~Jpar~: ?l~si~~!s 
tec~ ~Î·!'J~S pc !.!~ an~ :Jéle c;:é ~ltic~ , ce q:.d àon::l!!"a la. ?Cssibilité de dé~25er 1~: C lr!.ctt~ : s ~?é'::fi~ue: c~ c~~-c~~: d'ell~3. 
~·~l!~c ~~tion é~ ces tec~ni~~~s otér!t~i~~~, par les en!~nt~, poc:rl s~:ff:c t~! ~ à p1~ ~i r ·je l!~ i ?~l!t :o~s ~~ de 
r!?r!s~nt!ticcs. 

Ll j~~t ifi c!tio~ d~ c~~ tech~ique! ni~~ssit! un trlvail d~ t:l~sfor~ation d•i::it~res pc~: l~!q~t!!ts il !St i~disp~~!!ble q:e 
l!s ~~{ants S!c~~~t Jettr! e~ c!uv:~ c~rtai~!S p ro?r~~tés d~s cpi~1tic~s c::l! a! ~ oei!ti1it~ ~ t cc:~~t!tiviti de !' a~~iti ~ ~ ~: 

distrib~ti1it~ d~ l! J~lt~pl lca tion sur l'!ddition. Ce~ pro?ri~tês n~ fercnt c~;~~da~t ~!! !':tj!t d'u:! jt~cie sy~t~1ati~~!. 0~ 
p~ur:! les ~ett:e en ividcnce, soit i l'ac:a~iaa de l! c~nst:~c~icn d~ table! ~: ci~ ~cl~:~s, ~oit i l!occ~si~ n d~ i·~!!~Jrati:~ 

_ d! te~~:iqu!s op~ :! tJires, soit dans ci fs sit~at~o~s q~i leu: donJt~t une signif icat i::. 

Le ri le que jo~~~t les relations GuJé~iq~=s pou: le cale~! 1e~ t~! justifie q~'oa c~~~e:ce i e~ uti!i!er les pr;pr!i~is ~is !es 
de~x:~l~ et troisiè~e acnées. On n'en fe:1 pas une étude s7s~é1atique aais on preposera des erer~ices perlet~lct d'a?:roc:e: 
c~lles qui sont liées à L'ordre et aux êca:ts. . 
On porttra u~e ~ttentio3 ?&rticuliire i l' i t~de des flli!Les Jes 3Ultiples (re c~erc~e de Jou v~!~L ~u l~i?l~s i Flr ~i: d~ ce~I q~i 
sont diji a~1orisis, · recherche de ~ultiples d'un no1bre Yoisi3 d'an no1bre do~~i, encadre~~nts) . 

· Les activités liées au• foncticns nu1ériques sont l'oc:asioc d'uti liser de noabreuses !orles de représe~tation' utiles :l~ s t!rd 
pour rés~udr~ cies problè~e~. 

[l e~t essentiel que les enfants acqui ~~e nt des prccidures de calcul aental. ! ce t effet, celui·:i 5era pratiqui rég~liir!le~t. 

Les techniques de calc~l Œent~l doivent ~t:e trlvaill ies.parll lilelent ~ux techniques ~crites. Dans t~us les cai, le9 eni1~ts ne 
devraie~t utili~er des techniques éc:ices qu'après avoir vérLtié qu'ils ne pe~vent pas oote~ir ~ent!leJent le r:sultlt. 

C~lle pour 1~ C!lcal ~e~tal, déter~iner l'ord:e de gra~deur ou l'encldrelent d'un risultat, de lêJe que véri fie r c~lui·ci, dcit 
devenir u~e 1ct~viti S7!t~~atique. On 7 habituers les en fa~ts, et ce d'aut&nt plus, que c'e~t une excelle~ta occlsioo pour 
rii~ve~tir le~ ?rocidu res dit~gées l l'occasion des ~ctivitis de calcul ieotal. 

Les problè3es pourront être eavisagés selon trois points de yue. Coavenableleot c~oisis, ils se~~ut l'oc~asion , pour les 
e~ia:lts: 

1. de const:~ir~ de nouve1u1 outils Jat~é~atiques e~ leur donnant un~ rielle iifnifieatian au tra7ers de l'e:ptoitation d'une ou 
plusi~urs 'situations-problè~e!'. Ai~si l' e ose~ble des activités 1athé~atiques auxquelles sont coni~~nt~s le! enèa~ts au 
CQurs des t??r! ~ tiss age! peut être ccosijéré c~l3e u~e suite de '?ro o!èJes ' pactic~ii~:s, :~oisis pa: l'~~sei:oa~t :ou: 
~erlett:e le Jeilleur &cci! i la Jotioo ou i l'acti,iti op~r~toir! vi~ée. 

! . cie réi:~vHti:, tJut ~u lon( de L'!p?r~:tissa~e, le! ac~uisiEons ancé~:ie~res, e~ les gé~ér!lisaat et!!! les ~iCba~t. CaS!~! 
1ussl, ?OU~ l '~nselgnut, l'~ccasion de contdl~r ces ~cq~isitions de ~~voirs et avoir-!ü:e. 

J. de Jettre el :e~vre son ~ouvoir ~'~!tif !~ li~e te1ps que la ri~~esr ~t ta ! ~r~~i iu !! i~~one !e~t . 
rrav&iller un ?roolè1e paurr&it ëtte l'occasioo pour les enfants: ~ 

• de défini: dans une situation, une ou vlusieurs directions de rec~e:c!e~; 
• de conplét!r éve~tae!le~ent celles-ct et de s'assure~ de 1~ possibilit: cie ré~oncire ~~I qu~sc~cas ~ue l'on s'!st iOsé~s ; 
• d' ortloiser ~t de trait!~ ce! données ?our obtenir le! ré~ on s e s; 
• de 1alide~ les riponse~; 
• de c:lJuniq~er les résultats; 
• éventaelh~e:t .Je rHléc~ir ~ur ~1 ciüarc~~ ;uL·;ü !~la c~lpanat l :eile: ·~~~ ~~c Eé c=ost;-:ite! i !'~c:!;:i~A <i';.~t:es 

. etpiorati~ns d~ sit~ati~ns·?r~oiè~e!. 
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OBJECTIFS GENERAUX OBJECTIFS SPEC IFIQUES (l'élève sera capable de ... ) : 
--------------------~--------------------------------------------·----------

III [sE SITUER DANS L'ESPACE ET L'ORGANIStRI . 

1. Se situer et repirer 

2. Découvrir l'intérêt 
des mes ures et 
mesurer . 

3. Etudier et traiter 
des ·problèmes. 

4. Opérer sur les 
objets géométriques. 

·. ·' 

Repérer les cases ou les noeuds d'un quadrillage. 
Utiliser ces repérages dans des ectivités diverses 
{reproduire, agrandir ou réduire des figures 
géométriques à l'aide de quadrillages) . 

- Suivre un chemin codé et réciproquement coder un chemin 
sur un quadrillage. 
Reconnaître et tracer les axes de symétrie d'une figure 
(à l'aide de quadrillages et sans quadrillage) 
Tracer le symétrique d'une figure donnée par rapport à 
un axe (sur quadrillage uniquement). 

- Fa i re glisser une figure sur un quadrillage (translation 
uniquement). 

- Classer et ranger des objets (rectilignes ou non) selon 
leur longueur par des comparaisons directes ou 
indirectes. 

- Se donner des procédés de mesurage. 
Construire et utiliser des règles graduées (avec unité 
arbitraire). 
Utiliser des règles graduies conventionnellea. 
Citer quelques unités usuelles de (km; ~dm; cm; mm). 
Classer et range r des objets selon l eur masse en ut ili­
sant divers instruments. 
Citer quelques unités usuelles (t; kg; g}. 
Comparer et mesurer dês capacités. 
Citer quelques unités usuelles de capacité (1; dl; cl). 
Utiliser un calendrier. 
Lire l'heure (montre à àiguilles et montre digitale). 
Comparer et mesurer des duries et citer des unités {h; 
am; s). 

- Evaluer des durées. 

- Analyser et traiter· divers problè~es simples liés à la 
prat i que de la mesure (activ ités mathématiques en 
liaison avec les activités d'éveil). 
Citer les instruments monétaires de son pays, mais aussi 
d'autres pays de la Communauté Européenne. 

- Manipuler, classer, construire, agencer des solides di­
vers (cubes, boules, parallélépipèdes, prismes), des fi­
gures planes diverses (polygones divers, carrés, rectang­
les, triangles, parallélogrammes, losanges, disques). 
Utiliser pliages, découpages, papier quadrillé, papier 
calque, bandes de papier, règle, équerre, compas et 
autres instruments de dessin pour étudier, construire ou 
reproduire des figures planes. 
Reconnaître et construire : droites perpendiculaires, 
droites parallèles, angle droit. 
Construire ou reconstituer puzzles géométriques, 
mosaïques, pavages. 
Construire des frises. 

-5-
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cm!)!E~TAIRES PEDAGOGIQUES: 

Les ~~ad:i!lsi~~ per1et~!nt une cr:!~!slticl dl ;laa: tc~t pciJt, t;~t ~oeud aJ tJ~te elst ~~ ?l !l ?e1t 1 it:e r~;iri ~i~ q:e 
l'on a disi1:~ l!s l i~aes et les c~i~l~es .. 
Par a!li!~rs, la r~~oluti~n de noJ~:aul probli1es ~e~t itre (aeilitie si l' a~ utill!! l'e~se!~l! d!i ' nce=~s' d'u~ :~ !~!~; 
t:aci! dirers, re?:cd~ctio~ de figares, fi(~tes SFlit:!;~e~, a~r!~ciisS e l!nt de fig~:es. g~fi~, :: J ~et:cuve des açtiiit~~ d~ 
désigl!tiol diji p ratiq:~!S ~o pre1ière a~née: c~dage et dic"dage C! dé?l!cele~ts ?a: e:e1pie. 
(es q~ad;ilil~~S p~~lette~t de trait!! ptl ti qu e!e~t C~ prohlèle! dt S]~!t:i~, c~ ti :~ àif:i:il ~ i C~~frenér! peu: Un je~~~ e~Î!:t. 

· ACitVliZS DE C0HP.ÙH~O!I er DR M?Sv~AGE: On pourt! r::~ow d!s ~ctivit!s o~ les of~ot: ~o~: a :e~~ ; à c~lpHe: de ; c~j!ts sdoa 
cie lalti~!es c:it~r2s. Ua tr!vail F: ivi ligii ?e~t it:! ~! ~~ i pr~?OS de la l o~~~!~r. c1: c'e!t ~:e gr~n~t~r fali !i ;~! pa~ · 11 
:ulti?tici~~ d~s ~:ré:iene~~ ant~rie~ res. 

?~a: ll JISS!, ~n praposera des !C t[v itis ( la~ipulsti ons, CJJ?&raiso~~. uti!is!tion de ba!s=:e j q~i (~ur~iro~t ~~ ie. ist~! 
d'~x~ér::~ces i ~xploiter plus tard. . 
On ~OtliD, dt l1 Jè .l~ :"1ç:n, eXJIÏoi~er des acti ·t it~s re!ati n~ à d'autre~ sn:d~~:! (cl?lcité!', j~,~~3, ?rix, !tc . .. ), 

- COHSEUCI'[C~ ~i ;jjEfSAriGH O'BSn:JnH'?S: t~ pro;!be de 13 c:~st :uctiJ ~ ·i'iastm~lts de m:·l :e sa pose i acihH:~ i :r~?cs .~~ 
la lcn~aen. 
Ccnstr~ire de! rigles graduies (avec unit~ zc~i tr1 ir!) appar1itra c:11e UD Joyen ' ito~G l i que ' q~i évite le: ~~~ i;~i 1~ io9s 
c~rr=s?o&da:t a~~ re?orts successifs ~e l'uniti, Clt elles pe!lettent 'gne lec ~~: e di r!c~e'. 
La const:~ctiol de t~lles rêgles per1ettr1 a9ss i de riflic~ ir sur la façJ ~ do~t sont construites i!s r~g les g:1iu~~s ~! ~e!! ~s et 
d'assa:~r une bonne connaissance cie q~ e!ques unit ~~ usuelles sans que cel1 c~oduise i 'd e~ exer:i::s SJstiJa t iques de =~~~er~iani. 
Ccnst~uire des instru~e ~ ts de lc~ure de 1asse ~o~e trop de problè1es pour les enfants de t:ois iè1e a~né e. On ~~~• ~~~ r.e:~ 

cepe~~ant l'oc:asion d'utiliser diffirents i~st:u le ~ts courants et de re~{Qrcer leur connaissa ~c e des un ité! usuell!s. 
· R~~ARSQ&: Certa ines ac ti ri tis oe reiiven t pas S?~cifiq~e~e nt des aath~~~ t iques. Par ~~e~p l e, 1& lecture de l'heure ne doit p!s 

être dissociée de la ootioa de dur~e 1ise ~n plac~ tu c~urs des &ctivit!s d'éveil, de ~usique o• è'éducation ph7siq"e, 

Face i de ~oJ!lreuses si tuations·?roolèles, le recours à des procédures &e tHUrlg e (dé no11b re~e~t y cc!lpr i:;j est la. se•Jle Î.'!.ÇCQ 

•. p~~r les eo[ants de dipasser la silple observatioo. &Iles per1etteot de traiter des sit~ltions lultiples par le ca! c~l 1l iJ 
d'obtenir de no~vell~s iaior1atioas, 
Le t~avail sur la !lesure se rencontre é,&leaent dans les activi tés .d'~veil . (seiuces p~7s iques, naturelles , écc;l~liques, 
hunaines, ete ••• j. 
On ~e~sera aux probli1es taisant intervenir 1~ lonriaie (manipuler et c~nnait~ les instru2e~ts lonit&ires, ~Yaluer un acbtt, 
re~âre la l~n!lai!, etc ... ), 

L~s acti1itis g~~n~triques contribuent i 1& for1ation de la pe~sé! lo~iq~e au l~2e tit:~ que les aeti1itis nuajriques, l&is leur 
abject~( propre est double: 
· d'~ne part, elle! doivent donner des ~o rens peur décrire, analrser, straetorer, aceneer des oàjet3 considérés isoi~1e~t . ou 

dans les relations qu'ils entretiennent avec d'autres objets dans l'espace au le plan. 
• d'autre part, elles doivent [aire acqujrir des pr1tiques instr~ae~ tales utiles da~s de ~olbte~~es ac tiwiti3 le la . ri! 

qcotlâieone sc~lai:e et indispe nsables aux c~ns ~rue~ions que nécessite l'oojectii 9recéde~t . 
Dans tous les cls, l'accent sera lis sur ll dé~arele ?lus encore que sur les résultats. C'est pourquoi ca prés~~ter1 le! 
'cti1itis gj~ ~~ trique s sous !orle de sit~at ioos ouvertes c~apl ete s: ~aaipulatioo d' objets divers, jeux, dessins, c~~structiocs, 
pliages, d~e~~?a~es, ~tc .. • 
C'est dans la découv~rt~ des objets (acti1itis de ccnstructlc~, de traasfor~at io n, â ' 1gence~eotl, dans l& pri!e de co~sei~:c! ~e 
la lUlti?iicité des 1aâes d'approc~e (c~lpar!ison des di1erses ?toc~~ures utiil!ées ?ar les eoiaots), dt~s !a desc::~ticn et 
l'et,lieitat:~~ de ces p c~cédur~s e~ situation de c~1œuaic1:i~1, que pour:! ;t •e ?rêcisée la si~~ilicltion ~ e?:é t riq~e de 
certai~s terles de lang!ge cour1~t (!ace, 1rê te, soœnet, coté, etc •. l, de que 1qu~~ pro?ri:tés usuelle! ( ~ar! ilél isae, 
ort~ogonalitél, ainsi 1ue les dO~S de quelques (oi:èdres e ~ pol:gone!, 
Une tel le di~ar:~e suppo~! que l'co t:lV&ill! d'a~ord sur des objets qui, bieo que giomêtr ique~eot c~Jplexes , seront pl~s 
pr~cleS de l'tx?é:ieoce des e!i~cts: oc va ainsi d'un trlV&tl daos l'e!pac~ à 10 t:1vail da~s le ~l ia . P~:l i le~ t7pes 
d'~c:iwitt! pc~sibies, oo pourra reteoir ?ius ?&r~:culière1ent: 
- des elass~1e~ ts qui ?erle tt:ot de di1a~er, par o~se~Yat~on et c~1paraison, c!rtli ~e' prop•iiti~; 
·des a$se1ol1g~s (pu::le dans ie 1i1o et daos l'!sp~c:; 1osaiques; ~ava~es; etc .. . ); 

. • des c~ns t~~ctions qui p~r2ettent ie )ricise~ les analrs~s: 
• des actl7itis qui i~ve&oppe !t l 'adr!s~~ ~ t le soin. 

'-Ô-
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A.4. Pro.jramme de stages de formation continuée au secondaire 

Le Conseil supérieur approuve, pour l'exercice budgétaire 1992, le programme de 
stages de formation continuée au secondaire suivant : 

En respectant le tour de rôle par matières, il y a lieu de prévoir pour 1992 les 
stages suivants: 

Allemand, LM 

- Anglais, LE 

1 talien, LM + LE 

Espagnol, LE 

Biologie 

Histoire 

Musique 

Sciences intégrées 

Les dépenses relatives à ces stages seront inscrites par les Ecoles dans leurs 
propositions budgétaires pour 1992 dans le cadre des crédits accordés par le 
Conseil supérieur. La répartition de ces crédits a été communiquée à chacune 
des Ecoles. 

A.5. Enseignement de la lanne maternelle uour les élèves qui ne 
disposent pas d'une section linguistique dans leur Ecole 

Le Conseil supérieur approuve la formulation suivante pour l'enseignement de · 
la langue maternelle pour les enfants qui ne disposent pas d'une section 
linguistique dans leur Ecole : 

Les éMves de droit 9ui ne disposent pas d'une section linguistique correspondant tl leur 
lnngue maternelle ont le droit de bénéficier de cours de langues maternelles dans les conditions 
suivantes: 

1°. l'Ecole dispose d'un enseignant qualifié, ou peut le recruter localement. 
2°. en Jonction du nombre d'élèves et dans les conditions particulières cl chllque Ecole le 

nomb_re de leçons doit être réduit. Le nombre de leçons ne doit pas dtpasser 5 heures par 
semazne. 

3°. un regroupement de classe doit 2tre effectué en fonction du nombre d'élèves. 
· 4°. l'Ecole organise les cours de langue maternelle selon l'un des modèles proposés ci-après: 

ou bien pendant les heures au cours desquelles l'enseignement de la langue maternelle 
de la section dans lnquelle se trouve l'élève est donné; · 

- ou bien au moment où ont lieu les cours de seconde langue de la section; 
- ou bien, si ces moments ne conviennent pas, cl n'importe quel moment opportun, 

normalement au cours de l'horaire normal des élèves. 
Dans les clnsses maternelles, les enfants concernés doivent recevoir un enseignement de la 
lnngue meternelle dans le contexte ae la situation particulière de la section maternelle. 

'· , ., .. · 

·._ · .. '-. 
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5<>. si les élèves concernés sont inscrits en sections anglaise, française ou allemande, la 
langue de cette section doit ~tre considérée comme leur langue II (1ère langue 
étrangère). S'ils sont inscrits dans une autre section, ils doivent choisir leur langue II 
parmzl'anglais, le français ou l'allemand. 

6°. les élèves concernés subiront normalement les tpreuves de lan~e maternelle du 
certificat intermédiaire et du BaccaùlUréat dans la langue suivie comme langue 
supplémentaire. 

7°. un élève qui a suivi dans ces conditions un cours de langue maternelle à n'importe quel 
niveau ne peut pas présenter cette langue comme langue étrangère au Baccalauréat. 
Les élèves non admis de droit peuvent bénéficier des dispositions ci-dessus si le cours en 
question a déjil été créé. 

Les dispositions ci-dessus sont valables pour le cycle maternel ainsi que pour les cycles 
primaire et secondaire. 

Ill. CONSEQUENCES FINANCIERES DE LA PROPOSITION 

Lors de leur réunion du 22 novembre .1990, les Comités pédagogiques primaire et secondaire 
ont souhaité smarer le tableau indiquant les coiUs pour le cycle maternel du tableau 
indiquant les co ts pour le cycle primaire et le cycle secondaire. 

a) Pour le cycle maternel 

Les Inspecteurs du cycle maternel et primaire précisent ce qui suit : 

Ce droit devrait s'appliquer aux enfants de 4 et 5 ans parce que: 

a. durant cette période, le développement de la langue maternelle est primordial; 

b. les activités de l'école maternelle préparent à l'enseignement 1Jrimaire et les métlwdes 
de l'école primaire sont adaptées aux enfants qui maftrzsent leur langue maternelle. 

Si on néglige la langue maternelle à l'école maternelle, on crée les conditions conduisant à 
l'or~nisation d'un ''remediai teaching" à long terme. On peut dès lors déjà prévoir le 
développement du "remediai teaching". 

Si on exclut la langue maternelle à l'école maternelle, les enfants des Ecoles européennes 
sont désavantagés par rapport aux enfants des écoles nationales dans les douze pays. 

Mise en oeuvre 

Il faut prévoir au moins 45 minutes par jour. 

Il faut que les leçons soient données par des "native speakers". 

Les possibiliUs sont les suivantes : 

a. les enseignants de l'école primaire, dont la langue maternelle n'est pas la deuxième 
langue (tous les enseignants exceptés les français, les allemands, les anglais); 

b. les institutrices maternelles des groupes mixtes qui peuvent donner les leçons dans la 
langue maternelle, pendant que les monitrices s'occupent avec les autres enfants; 

c. les monitrices, dans leur groupe, si elles disposent d'une qualification reconnue par 
l'Inspecteur national; 

d. des chargés de cours, recrutés sur place. 

.. 
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Les conséquences 

Ce qui est mentionné ci-dessus a les conséquences suivantes : 

a. vu les inscriptions dans les neuf Ecoles mntemelles en septembre 1990, quatre Ecoles ont 
des classes plurilingues; 

b. le nombre d'heures supplémentaires pour assurer aux enfants renseignement de leur 
!Jmgue maternelle s'élève à 16. .. . . . · 

Les conséquences financières de la décision prise varierout d'un exercice à l'autre. Ellles 
apparaftront chaque année dans les propositions budgétaires des Ecoles~ 

CONSEQUENCES FINANCIERES POUR LE CYCLE MATERNEL KIR L'fi»..CCŒ 1992 

Ecole Classe Situation Situation Différence 
Langue actuelle future nombre d'heures 
Nombre de lan&ue maternelle 
d'élèves m.± 

CULHAM Mat. 1 5 x Oh30 5 x Oh45 + lhlS 
Italiennes 
4 élèves 

~: 

Mat. 2 3 x ()h45 5 x Oh45 + lh30 
Danois 
3 élèves 

Espagnols 3 x Oh45 5 x Oh45 + lh30 
2 élèves : 

Néerlandais 5 x Oh30 5 x Oh45 + lh15 
8 élèves 

Augmentation globale de l 'horaire + 51130 

KARLSRUHE Grouge mixte 
Allemands 
Néerlandais 

' 6 élèves 5 x Oh30 5 x Oh45 + lh15 

. Augmentation globale de l'horaire + Jlr15 
!. 

MOL Grou~ mixte 
Néerlandais 
Allemands 
10 élèves 10h35 10h35 - ----

· Groum2 mixte 
Français 
Portugais 

.. 

3 élèves ---- 5 x Oh45 + 3h45 '. 

Augmentation globale de l 'horaire + 3h45 
1 
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Ecole Classe ~ilyatiQD Situalion Dü!éregce 
Langue actuelle future nombre d'heures 
Nombre de lanaue maternelle 
d'élèves en+ 

MUN~HE~ Espagnols 
1 élève 2x Oh30 5 x Oh45 + 2h45 

Grecs 
2 élèves 2 x Oh30 5 x Oh45 + 2h45 

Italiens 
3 élèves une monitrice parle cette 

langue 
i 

Néerlandais 
8élèves une monitrice parle cette 

langue 

Suédois une monitrice parle cette 
langue 

Augmentation globale de l'horaire + 5h30 

RECAPITULATION AUGMENTATION COUT 
DU NOMBRE D'HEURES 

Augmentation globale de 1 ' horaire 
16 heures +/- 30.000 Ecu 

>· 

. .. 
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b)Conséguences financières p::>ur- les cycles primaire et secondaire roi!:' l'exerciœ 1992 

b) Pour l es cycles primaire et secondaire 

Les conséquences financières de la mesure p::>ur. .le cycle- primr:tire et le cycle 
secondaire sont énumérées ci-dessous. 

CONSEQUENCES FINANCIERES POUR LES CYCLES PRIMAIRE ET SECONDAIRE 

KARLSRUHE 

LAUGUES POUR LESOUll.LES 
UN EHSElGHE~EHT SUPPL!H. 
EST OOHNf lH LANGUE HA-

HAtlfLL! 

1 l Prh•elrt 
Oanots 

2l Se~ondalre 
oanotl/langut! 
rut.rmrllt 
ln 7 cluses 
uconda1ru 

portugalt l•,ou~ 

""'t"'""' l p 

•nolais cycle 
prf,.olre 

auo\.ote cycl~ 
s<econdatr'! 

tspllgnol en 
~eeondalr<e 

1) Prh••lre 
danois 

grec(pr hl slonsl 

r---~+-------------

'"'· ~ 

5 p .. r \no,l~• PIIJ , .. , ~ . ?...... . 
3 ptr 1 nrl~~ ~n H"'f 

'· 11~rlod~~ ffi ~hj 
• 5~.,1! 

'· plr l n·l~~ Pli a .. ~ 

3 ro~rtn<l-• ~ .. z .... 
,. 

1 rt~r , , .. ,,.,. .. ,. ,.,.. 

lflh 

lh 

lh3U 

' 
, 
~ 
'9 

~ 

1· 

'' 
1 

~~-~ _ ..... !!.'J. 1 

'· 

5 
2 
2 

2 
3 

f tlSElGHANfS 
OOHNAtlf US 

f_OUA S •. •• 

.... ,,.lqn•nt~ 

rO' t" "' "'• 

fl! f\ ,,.l~n:.ntP> 

Mt:~ch~t 

door· q~ d~ 

r:' flf ll " 

r.lt :u o• ~~­
'-<)~)P.:; 

ru· n f~ ~ ,,.", 

<l~t •r.l•~ ~ .. 
\'!<. OIIn• 1 r ~ flOUr 
'P!lr t ~ t danol 1 

en l' absenc t 
d'enHIIln•nt 
quai tfi 4, cu 
CO•Jr' n• 'ont 
pu donnf, 
lctvel\~to'!nt 

1 ''"tl tut ri-.~ 
PT qu• l l 1 l'~ 
ch•rQ~~ cl'! 
C01Jt'1 

1 '"" ltvttl <• 
H qot~l t rth 
r.lurg~'! de 
t:our .. 

loi -. .. """"''~ 
Id-.'" rrlto•lre 
Id-. .. rriMAire 

~h··~~~- ci• 
(0''"" 

HORAlR(S 
Dl CU 
(OUA,! 

~n pArallHe 
<our~ Zt10t 
l AJlQIJft 

~" flllrlll ''"'' 
t nur t 7.4"'• 
'~ftQt llll' 

1 Jmu· r+•" 
~,. ... ;1,,, .. 

11'!nda11t l'horaire 
norto•l des cour1 

p•n~•nt l ' horaire 
11oroo~l du cours 

ll'!ll<l .. nt l'h.,ralre 
norto•l des cours 

ldrlft pr\Melre 
9~toe Il lundi 
Id-. .. p.-l10elr~ 

P'!nd •nt l'horaire 
norm•l dl!' cours 

• 51.5QO IC 

! 20.000 I l 

! 2.300 ICU 

17 .zso ,, 

!. 143. S50 ICI 
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concernant les 

Le Conseil supérieur approuve la modification suivante apportée à l'article 68b) 
du Règlement général : 

Ecole secondaire 

A. Passage dans la classe supérieure à l'école secondaire 

1. Les décisions pour le passage seront prises en fin d'année scolaire par les Conseils de classe 
compétents, après examen des résultats des élèves, présentés sous forme de tableaux 
synoptiques des notes finales exprimées en points entiers dans les trois premières classes et en 
points entiers et demi-pomts pour les classes 4 à 7. 
La note finale ne sera pas une moyenne arithmétique des notes trimestrielles ou semestrielles. 
Elle devra ~tre le reflet de toutes les observations et des résultats dont dispose le professeur de 
la discipline concernée, lui permettant de juger si l'élève est en mesure de suivre avec fruit 
l'enseignement dans cette matière dans la classe suivante. 

2. Les notes de cours de religion/morale ne sont pas prises en considération. 

3. Lors de leurs délibérations les Conseils de classe tiennent compte dans leurs décisions des 
coefficients de promotion donné dans les annexes 1, Il et Ill 

8. Règlement de promotion pour les classes 1. 2 et 3 du secondaire 

1. Sont promus dans la classe supérieure les élèves ayant obtenu une note égale ou supérieure à 6 
sur 10 dans chacune des matières de promotion. , 

2. Ne sont pas promus dans la classe supérieure : 

a. Les élèves n'ayant pas obtenu la moyenne de 6 points sur 10 calculée sur l'ensemble des 
notes obtenues dans les matières de promotion. 

b. Les élèves ayant obtenu 
soit 3 ou plus de 3 notes inférieures à 6 pour l'ensemble des matières de base 
soit 2 notes inférieures à 6 pour l'ensemble des matières de base et 2 ou plus de 2 notes 
infêrieures à 6 pour les autres matières. 

c. Les élèves ayant obtenu des notes inférieures à 6 telles que la somme des indices de 
promotion dont sont affectées ces notes est égale ou supérieure au nombre 6. 

.."i; 
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Tous les cas non prévus sous 1 et 2, c-à-d tous les cas où l'élève a obtenu une ou plusieurs notes 
insuffisantes inférieures à 6 telle que la somme des indices de promotion dont sont affectée~ ces n~tes 
est inférieure au nombre 6, donnent lieu à un examen particulier. Sur base de toutes /es mformattons 
dont il dispose, le Conseil de classe déclare l'élève reçu dans la classe supérieure ou refusé. 

En présence de seulement deux notes insuffisantes telles que la somme des indices de promotion dont 
sont affectées ces notes est ale ou su érieure au nombre 6 le Conseil de classe peut décider /2Ë[ 

dérogation aux dispositions de l'am a . 2. c. d'admettre dans la classe supérieure l'élève ayant obtenu 2 
ou plusieurs notes égales ou supérieures à 7 sur 10 dans deux ou plusieurs autres matières de base. 

Matières de base 

1. Langue 1 
2. Mathématique 
3. Langue Il (dite 1ère langue étrangère à partir de la 6ème) 
4. Sciences humaines 
5. Sciences intégrées Matières de promotion 
6. Langue /fi (dite 2ème langue étrangère à partir de la 6ème) 

Autres matières 

1. Art 
2. Musique 
3. Education physique 
(4) Latin (si l'élève continue l'étude de cette matière) 

C. Règlement de promotion pour les classes 4, 5 et 6 du secondaire 

. 1. Sont promus dans la classe supérieure les élèves ayant obtenu une note égale ou supérieure à 6 sur 10 
dans chacune des branches de promotion. 

2. · Ne sont pas promus dans la classe supérieure : 

a. Les élèves n'ayant pas obtenu la moyenne de 6 points sur 10 calculée sur i'ensemble des notes 
obtenues par l'élève dans les matières de promotion. 

b. Les élèves ayant obtenu quatre ou plus de quatre notes inférieures à 6 sur 10 sur l'ensemble des 
matières de promotion. 

c. Les élèves ayant obtenu des notes insuffisantes telles que la somme des indices de promotion dont 
sont affectées ces notes est égale ou supérieure au nombre B. 

3. Tous les cas non prévus sous 1. et 2., c-à-d tous les cas ou l'élève a obtenu une ou plusieurs notes 
insuffisantes inférieures à 6 telles que la somme des indices de promotion dont sont affectées ces 

• notes est inférieure au nombre 8 donnent lieu à un examen particu/iler. Sur base de toutes les 
informations dont il dispose, le Conseil de classe déclare l'élève recu dans la classe supérieure ou 
refusé. 

4. En présence de seulement deux ou trois notes insuffisantes telles que la somme des indices ont sont 
affectées ces notes est égale ou supérieure au nombre 8 le Conseil de classe ~eut décider QŒ 
dérogation aux dispositions de l'alinêa C. 2. c. d'admettre dans la classe supérieure l'él ve ayant obtenu 
des notes égales ou supérieures à 7,5 sur 10 dans 2 ou plusieurs autres matières parmi les matières 
obligatoires et/ou les matières à option. 

.·.,. 
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D. Lors de la délibération le Conseil de classe tiendra compte des considérations suivantes : 

.1 
! 
' ' 

1. pour ~tre promu, un élève doit posséder les bases, la motivation et la maturité nécessaires pour suivre ~ 
avec fruit l'enseignement de la classe supérieure; . 

2. la promotion d'un élève ne devra pas entraver le développement scolaire de la classe supérieure. 

3. Etant donné le principe de compensation, sont prises en compte également les notes de toutes 'les 
matières qu'un élève peut abandonner à la fin des Sème et 6ème années. 
Le Conseil de classe pourra faire abstraction des insuffisances en Langues Il, Ill ou IV ou dans les 
matières enseignées en langue véhiculaire pour un nouvel élève à la fin de sa première année de 
présence à l'Ecole. Toutefois, cette dérogation ne s'applique pas en langue Ill en 2ème année et en 
langue IV en 4ème année. 

4. Dans des cas particuliers parfaitement justifiés, (absence prolongée, maladie, etc.) le Conseil de classe 
peut déroger aux règles ci-dessus pour promouvoir un élève. La décision doit alors être consignée avec 
la justification de promotion dans le procès-verbal de la délibération. 

A 7. Nomination du Président du Jury du Baccalauréat européen 

Le Conseil supérieur approuve la nomination de M. Brendan DEVLIN, Professor 
of Modern languages, St Patrick's College, Maynooth, IRL - Co. Kildare, en tant 
que Président du Jury du Baccalauréat pour la session 1991. 

AS. Nomination d'un membre du Conseil d'inspection primaire 

Le Conseil supérieur approuve la nomination de Mme DONOUGHUE C.R. en 
remplacement de Mme J. CARSWELL, en tant que membre britannique du 
Conseil d'inspection primaire. 

POINTSB 

B.5. Adaptation dés rémunérations du personnel enseignant et du 
Représentant du Conseil supérieur 

1. Le Conseil supérieur décide de flxer à 7% le montant de l'augmentation des 
traitements de base du personnel relevant du Statut du personnel enseignant. 

Il en résulte que les barêmes des traitements de base seront les suivants : 

. ' ... ~ 

. .· ...... 

• ~ ,1 
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2) De plus, le Conseil supérieur a accepté avec effet au 1er juillet 1990, les textes suivants 
pour l'article 18, paragraphes 1,2 a) ct 5, pour l'article 20 a) et pour l'article 34, 
paragraphe 2 du Statut du personnel enseignant. 

Article 18, para&raphe 1 : 
Les membres du personnel enseignant bénéficient d'une allocation de foyer égale à 5 % 
du traitement de base. 
Celle-ci ne peut être inférieure à 5.721 FB. 

Article 18, paragraphe 2 a) : 
L'enseignant ayant un ou plusieurs enfants à charge bénéficie, dans les conditions 
énumérées aux alinéas d) et e) ci-après, d'une allocation de 7.368 FB par mois pour 
chaque enfant à charge. 

Article 18, paragraphe 5 : "Allocations scolaires" . 
Les membres du personnel enseignant bénéficient d'une allocation scolaire d'un 
montant égal aux frais effectifs de scolarité engagés par eux dans la limite d'un 
plafond mensuel de 6.583 FB pour chaque enfant à charge au sens du § 2 alinéa b) ci 
dcsssus, fréquentant régulièrement cl à plein lemps un établissement 
d'enseignement. Le droit à 1' allocation prend naissance le premier du mois au cours 
duquel l'enfant commence à fréquenter un établissement d'enseignement primaire, 
pour expirer à la fin du mois au cours duquel! 'enfant nttcintl'âgc de 26 ans. 

Article 20: 
Indemnité de résidence 
a) Les membres du personnel enseignant nommés, détachés ou affectéS à l'Ecole par 

les gouvernements autres que celui du pays siège de l'Ecole bénéficient d'une in­
demnité de résidence de 16 % du montant total du traitement de base, de l'alloca­
tion de foyer et de l'allocation pour enfant à charge auxquels ils ont droit. 
L'indemnité de résidence ne peut être inférieure à 13.161 FB. 

Article 34: 
Heures supplémentaires 
2. La rémunération des heures supplémentaires s'élèvera à 7.126 FB par mois pour 

chaque période hebdomadaire dans les classes du cycle secondaire et à 4.621 FB 
par mois pour chaque heure hebdomadaire dans les classes des cycles primaire et 
maternel. Les heures supplémentaires sont rémunérées au taux du cycle où elles 
sont faites. 
Des heures supplémentaires ne sont rémunérées qu'à la condition qu'elles soient 
effectivement prestées. 

• j . 

'· 
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L'adaptation avec effet au 1er juillet 1990 des textes pour les article 2 a) et 3 a) du Régime applicable 
aux chargés de cours, a été adopté par le Conseil supérieur comme suit : 

Article 2 a) 4ème phrase 

La rémunération des chargés de cours recrutés par le Directeur de l'établissement s'élève à 85.085 
FB par an pour chaque période hebdomadaire dans les classes du cycle secondaire et à 55.463 FB 
par an pour chaque heure hebdomadaire dans les classes du cycle primaire et de l'enseignement ma­
ternel. 

Article 3 a) 

La rémunération des professeurs de religion désignés par les autorités compétentes non gouverne­
mentales s'échelonne pour chaque période hebdomadaire dans les classes du cycle secondaire de 
85.085 FB à 110.150 FB par an ct pour chaque heure hebdomadaire dans les classes du cycle pri­
maire de 55.463 FB à 70.078 FB par an conformément au tableau ci-après : 

Cycle secondaire 
Cycle primaire 

85.085 
55.463 

90.098 
58.386 

95.111 
61.309 

100.124 
64.232 

105.137 
67.155 

110.150 
70.078 

Le Conseil supérieur a décidé des nouveaux coefficients correcteurs , et taux de change suivants avec 
effet au 01/07/1990 pour l'article 23 du Statut du personnel enseignant, l' article l e du Régime applica­
ble aux chargés de cours . 

!l Coefficients correcteurs (avec effet au 01/07/90) 

BELGIQUE 
DANEMARK 
ALLEMAGNE (sauf BERLIN) 
BERLIN 
FRANCE 
GRECE 
IRLANDE 
ITALIE (sauf VARESE) 
VARESE 
LUXEMBOURG 
PAYS-BAS 
ROYAUME-UNI (SAUF CULHAM) 
CUL HAM 
ESPAGNE 
PORTUGAL 

100,0 
127,5 
95,5 

104,0 
108,5 

79,8 
94,0 

102,8 
106,0 
100,0 
84,9 

103,2 
93,9 

109,2 
85,0 

. ~ : . . 
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24 Taux de change au 01/07/90 aamlicaiJles à la nouvelle grille de 
rémunérations 

1 
1 . 

1 
1 
1 
1 
100 
1 
1 
1 

DM 
FF 
UKL 
HFL 
IRL 
DKR 
LIT 
DRA 
PTA 
ESC 

= ............................... 20,55J BFR 
= ................................ . o, 1172 J3FR 
= ........ : ...................... 5CJ,487 BFR 
= ............. .................. 18,252 BFR 
= ................ : .............. 55,098 BFR 
= ................................. 5,3957 DFR 
= .................. ... ............ 2, 7969 DFR 
= ................................. 0,21016 BFR 
= ... .... .... ..... ..... .......... .. 0,33427 BFR 
= ................................. 0,2337 1 BrR 

3. Statut du Représentant du Conseil supérieur 

Faisant suite à la décision, le traitement de base du Repr~sentlint du Conseil 
supérieur s'élève à : 

304.090 FB pendant les deux premières années de son mandat 

314.890 FB pendant les 3ème et 4ème années de son mandat 

325.690 FB pendant les 5ème et 6ème années de son mandat 

Sciences humaines stoire 

Le Conseil supérieur approuve les nouveaux d~eoupages des programmes de 
Sciences humaines, d'Histoire et de Géographie comme suit : 

'' · 

·: ' .... , ~:· .. 
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1. Le terme "sciences humaines" a été défini comme suit par le Conseil 
d'inspection : 

"Le terme "sciences humaines", désigne l'étude de l'homme sous l'angle 
individuel et social. Il englobe des problèmes relevant notamment de 
l'histoire, de le géographie humaine, des sciences économiques et sociales. 

Les disciplines participant à ce groupe d'activités doivent initier 
l'adolescent aux principaux aspects de la vie familiale, économique, 
sociale, civile et politique pour l'amener à une réflexion critique sur les 
faits de la vie quotidienne, à adopter, en connaissance de cause des 
conduites conscientes, d'intégration ou de refus aux sollicitations du 
milieu dans lequel il vit. 

L'élève sera ainsi mieux préparé à affronter les difficultés de la vie de 
tous les jours. 11 

Cette définition est adoptée comme étant le but global des sciences 
humaines, la _g_éographie physique étant toutefois ajoutée à la liste des 
cours mentionnés dans la deuxième phrase. 

2. Cet objectif global des sciences humaines a permis de déduire ies objectifs ; 
généraux suivants : 

a) éveiller la curiosité 
monde d'aujourd'hui. 

et l'intérêt des élèves pour le passé et pour le 

b) aider les élêves â découvrir leur identité et les 
prendre le monde d'aujourd'hui en leur faisant 
progressivement de leurs droits et obligations en 
différentes associations et sociétes. 

amener à mieux com­
prendre conscience 
tant que membres de 

c) donner conscience aux élèves du caractère unique de leur génération et 
des générations précédentes. 

d) développer certaines habitudes de pensée et certains modes de com-
portement, 

un esprit critique (notamment le respect des évidences) 

la tolérance (reconnaissance du droit des autres à être différents) 

l'empathie (aptitude à imaginer l es expériences vécues par des peuples 
d'autres époques ou qui ont une autre culture) . 

e) développer un intérêt positif pour l es loisirs. 

3. A partir de ces objectifs généraux, on a dégagé des objectifs spécifiques : 

a) acquérir une connaissance du vocabulair e et des concepts nécessair es pour 
comprendre certains grands problèmes soci~ux, économiques et politiques 

. actuels ; 

b) apprendre à utiliser différentes sources et ressources - documents , 
livres de reférence, moyens audio-visuels, cartes, statistiques, 
graphiques, mess-médias . 

c) acquer1r l'aptitude à analyser, comparer et interpréter ces sources, 
ainsi qu'à procéder à des choix et à des évaluations de l'ensemble des 
informations présentées pas les médias , en vue de poser de nouvelles 
questions , d'échafauder et d'examiner des hypothèses, d' acquérir des nou­
veaux points de vue et de former des jugements indépendants et informés. 

d) apprendre à établir une distinction entre l'essentiel et l'accessoire , 
entre les faits et la fiction . 

e) acquérir un sens du temps et de l'espace et une compréhension des con­
cepts de cause , de continuité et de changement , détecter et expliquer 
l'interdépendance des évolutions historiques et géographiques . 

· ·-·. : ··· 
,. __ .;.:. 

. .. --~ ·-· ·-. · · · ~ _. · -.... -~---·~~ 

• 5-

. ~ 

'.< 

., ., 



-32-

f) apprendre à transformer les modes d'expression, c ' est-à-dire commenter 
des cartes, des graphiques, des statistiques, des plans et des images et 
traduire des rapports rédigés en cartes, graphiques, etc. 

g) aider les él~ves à développer l'aptitude à présenter clairement et 
correctement des travaux écrits et oraux, à tenir compte des points de 
vue qui sont en contradic tion avec les leurs. 

h) encourager les él~ves à développer une approche des sciences humaines 
adaptée à leur situation d'él~ves d'une Ecole européenne. 

des objectifs généraux et particuliers qu'elles poursuivent, les 
humaines" doivent aussi viser à présenter aux él~ves ce qui est 
différentes disciplines ; ainsi, par exemple, elles souligneront 

4. En plus 
"sciences 
propres aux 
que 

l'un des objectifs particuliers du cours de géographie est de donner con­
science aux él~ves de la dépendance de l'homme vis-à-vis de son environ­
nement naturel et de ses possibilités de contrôler l edit environnement. 

-l'un des objectifs particuliers du cours d'histoire est de mettre l'accent 
sur le caractère unique d'événements et de personnages historiques ai~si 
que sur la valeur r elative de t oute interprétation historique . 

l'un des objectifs particuliers des sciences social es est d'attirer 
l'attention sur les facteurs généraux qui président au développement des 
sociétés humaines . 

Toutefois, tant en constatant certains traits particuliers à chaque disci­
pline, les sciences humaines souligneront que leur point commun est l'étude 
de l'homme dans la société. 

5. ~~~g~~~~~ 
a) Observations préliminaires : 

i) les programmes doivent tenir compte du travail déjà accompli à 
l'école primaire et prendre pour base les connaissances théoriques et 
pratiques déjà acquises par les élèves . 

ii) les programmes doivent être fonction de l'âge des élèves et de l eur 
stade de développement psychologique. Ainsi, un élève de première 
année doit avant tout apprendre à s'orienter dans un nouvel environ­
nement. La plupart des élèves de deuxième année ont déjà acquis un 
certain degré de confiance : le moment est alors venu de développer 
chez eux le goût de l'aventure. · 

Au cours de la troisième année, dans notre système actuel, les élèves 
se heurtent au défi de la langue véhiculaire. Si cette pratique est 
conservée, le système actuel qui entreprend l' étude du monde ancien 
et du monde méditerranéen se justifie . 

b) Suggestions relatives à un programme d'action pour les trois premières 
années 

Première année 

Deuxième année 

une étude de l'environnement local, régional et national 
débouchant sur une étude de l'homme dans différentes 
sociétes et r égions géographiques (par exemple : l es 
r égions polaires et tropicales , les sociétes pré­
historiques et primiti ves). Introduction aux connais­
sances pratiques et théoriques de base, y compris celles 
de la géographie physique. 

sélection de thèmes illustrant les façons dont l'homme a 
élaboré et perpét ué la vie en société (par exemple : le 
développement de l'agriculture , de l' architecture , du 
commerce et des découvertes géographiques, etc .), ains i 
qu'un thème histor ique ou géographique évent uel, relatif 
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à une nationalité ou à un groupe de pays bien définis. 
Introduction à des connaissances historiques et géo­
graphiques plus avancées. 

civilisations de l'antiquité et celles du haut moyen 
âge, avec étude en particulier de la zone méditerrané­
enne. Etude régionale dans différents continents. 
Développement de connaissances appropriées et de 
l'emploi de la langue véhiculaire. 

c) Observations sur le contenu 

Les études suivantes seront entreprises au cours de ces trois années 

- une étude du milieu 

- une présentation de certains aspects du monde contemporain, 

l'étude diachronique d'un suj et donné 

- une periode historique bien déterminée 

- une région géographique bien déterminée. 

d) Du fait de l'importance des éléments d'environnement dans les sciences 
humaines, ces programmes l aissent inéluctablement aux écoles une marge de 
manoeuvre considérable pour élaborer des programmes détaillés, en 
fonction des circonstances particulières dans lesquelles elles se 
trouvent et de leurs ressources humai nes et matér ielles. L'harmonisation 
relève des objectifs généraux et spécifiques mentionnés ci-dessus (poi~ts 
2, 3, 4 et 5 c)) plutôt que des programmes détaillés. 

6. Il appartient aux différentes écoles de décider de dispenser ces programmes 
en ayant r ecours à l'intégration (en combinant deux ou trois disciplines 
jusqu'à présent distinctes et en les confiant à un seul professeur) ou à la 
"coopération" (en associant étroitement ces sujets enseignés par différents 
professeurs). 

.. ~ .. 

J 
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SCIENCES HUMAINES 
c=====~======== 

(Buts d'enseignement, programmes, indications et aides pour l'introduction de 
cette matière nouvelle). 

Un enseignement de l'histoi re et 
réalit és politiques, économi ques, 
pourrai t se fixer les buts suivants : 

de la géographie ayant comme fond les 
sociales et cul turelles du présent 

1.1. Il c,onvient au désir de savoir des élèves de cet âge , de connaître le 
monde qui les entoure. 

1.2. Il développe la compréhension (et la sympathie) pour l a particularité 
des contemporains en renforçant le sentiment d'appartenance à la 
génération actuelle et celles du passé. 

1.3. Il' aide les élèves dans leurs tentatives de se retrouver dans un monde 
qui change sans cesse . I ls comprennent mieux les problèmes qui l es 
occupent chaque jour et apprennent à faire valoir l eurs propres droits 
et à mieux connaî tre les devoirs et obligations de chaque citoyen . 

1.4. Il les aide aussi bien dans leur travail que pendant l eurs loisirs à 
arriver à un enrichissement personnel et r enforce l eur sensibilité dans 
la rencontre avec l es oeuvres d' art. 

2.1. L'élève acquiert 

2.1.1. Il apprend à 
comprendre ni 
l' entoure. 

un langage spécifique . 

disposer d'un vocabulaire sans lequel il ne pourrait 
l es faits et les idées du présent ni du présent qui 

2.1.2. Il apprend à penser d'une façon abstraire. 

2.1.3. Il apprend à se servir des moyens d'enseignement (textes, images, 
cartes, moyens audio-visuels) pour s'en servir comme source 
d'information et comme moyen d' expressi~n pour ses propres idées . 

2.2. L'enseignement développera des capacités spécifiques : 

2.2.1. Des vues particulières à cette matière, qui devraient être obtenues 
en travaillant sur des faits et des dates, leur analyse, leur mise en 
relation, évaluation et interprétation (sous l'angle génétique, 
causal, structurel, politique, social et de normes éthiques). 

2.2.2. La capacité de voir des liens entre différents problèmes historiques 
et géographiques, d' évaluer leur complexité et d'expliquer leur 
origi ne. 
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· 2~2.3. La capacité de pouvoir r éagir à la multitude des informations des mass­
média, c.a . d. d' évaluer les informations, choisir parmi elles, de les 
recomposer pour en tirer un renseignement plus profond, de poser des 
questions , de .formuler des hypothèses , de les vérif i er et de les changer 
s i nécessaire . De transformer les info rmations en changeant de 
perspecti ve pour en tirer d'autres aspects. De changer de structure : 
verbaliser ce que "disent11 cartes, i mages et statis t i ques et de 
t r ans former en cartes, etc. ce qui es t di t dans un t exte . 

2.3. Quoiqu ' il soit difficile de transcrire l ' élabor ation d'une certaine 
at~i tude dans un ca dre rigide, cette préparation d'un cer ta i n compor­
t ement . doit Atre t oujours présente dans l a mise en place des Sciences 
~timaines , car elle en est une part ie essentielle. 

Au premier plan seraient à nommer : 

La volonté de se sacr i fie r avec endur~nce e t intensément à un pr oblème . 
Etre prit à une r 6flexion cr itique , un jugement ~~ iso n né , à voir les 
choses d'une façon objective et sa ns pa rti pris , a réduire l es prijugés et 
à At r e méfiant . en face de toute argumentation tendant à manipuler 
quelqu'un. 
Voir trotiver un (propre) poiri t de vue personnel et de l e j~stifier , mais 
aussi vouloir l e changer si d 'autres raisons y invitent. 
Respec t devant l a digni t i e t l a convictio~ des a ut res . Etre disposé à une 
argume ntation ouverte e t objective sans blesser quelqu' un. . 
Le courage de fo rmuler une ·critique j us tifiée de condisciples et de 

. professe~rs . · · 
Etre prê t à la coopérat ion. 
Etre prêt à. faire une · chose pour elle~même, se f i xer un but r éaliste, 
i nterveni r pour sauvegarder ses propres intérêt s ~ t ceux des ·autres . 

2.4 . Ces buts de comportement peuvent ê t re concr éti séi par les buts de travail 
sui vants : 

2.4 .1. Les él èves acquièr ent l es con~aissances de bas e de la civi l i sation. 

2.4. 2. Ils r éal isent l'impact des événements his toriques , géographiques, 
sociaux, iconomi qties et cultur els sur l eur propre exist ence et sur l eur 
entourage . Ainsi il se développe l'idée que l es élèves comme l a généra­
tion fu t ure auront des décisions à prendre e t qu'ils son t pl acés dans l e 
courant de l'histoire et se trouvent devant un avenir ouvert . 
Ils se reconnaissent comme i ndivi dus placés dans un espace et un t emps 
dé t erminés . 

2~4 . 3. Ils auront une idée de l ' organisat i on de la vi e communautai re, auront 
des connaissances pratiques qui les r endent capables de prendre l eur 

. r esponsabilité comme citoyen et membre cr itique d'une communauté . 

2.4.4, Nous of frons aux élèves un élargissement et un approfondissement des 
connaissances. Elar gissement en 6tudiant d' autres civilisations , mais 
pas seul ement pour y chercher l es racines de ~ c~lture e t de notre 
dével oppement . Un approfondissement s e fait t oujours l à où nous off rons 
aux élèves des vues s ur un domain~ jusqu' ' maintenant inconnu. 

2.4 . 5. Les Sciences Humaines donn~nt pa r l eur poi nt de départ multidiscipli­
nai re une i dée plus claire d ' un mAme ob j et : géographie, histoir e , 
économie e t sociologie apportent l eur part pour mieux comprendre la vie 
de l ' homme dans la société . 

2 .4 . ~ . Les Sciences· Humaines f acil i tent l a cori tinuité , en l ai ssant , par -un 
choix et une s t ructur e claire des contenus de l ' ensei gnement , une part 
plus i mportante au travail pratique dé l' él ève . I l ne se pe rd pas dans 
une . multitude de faits particuliers , mais sait toujours qu' i l s ' agit de 
lui-même , que l es sciences l 'aident à chercher et à trouver son propre 
point de vue . 
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2.4.7. Les Sciences Humaines conservent ce qui est propre à chaque matière : 
histoire et géographie donnent aux faits leur place dans l'espace et le 
temps en travaillant selon leurs propres méthodes . Ainsi elles créent 
l'idée d'un ensemble et révèlent en même temps leurs propres limites . Le 
point commun, le point de repère à travers toutes les différences de 
méthodes et de questions de base est toujours l'homme. 

1ère année du secondaire 

L'enseignement à ce niveau d'âge prend en compte le grand intérêt naturel 
des enfants pour tout ce qui est inconnu et étranger à leur propr e monde . Un 
l arge champ est ouvert à leur curiosité et les Sciences Humaines leur 
offrent des informations sur un monde, qui n'a plus de limites. Ils auront 
un aperçu (Überblick !) de la diversité de la communauté des hommes et de 
la culture et arrivent par là à une meilleure compréhension d'eux-mêmes et 
la variété (particulari t é) qu'ils représentent dans cet ensemble . 
Les premières structures du temps et de l'espace sont à acquérir. 

Les thèmes en 1ère année 

3.1. L'entourage de l'élève. 
Ce domaine a certainement été préparé par l'école primaire. En .revenant 
là-dessus on facilite l e passage. Une base commune dans le langage 
spécifique, des connaissances et des méthodes est à préparer. Le 
professeur a toute liberté de conduire sa cl asse selon l a situation 
particulière de l ' Ecole, des possibilités locales et de la composition 
de la cl asse . Au cours de l'année, l' élève dével oppe un sens pour la 
vie publique qui l'entoure dans sa vill e . Ainsi toute école est appelée 
à créer son propre programme pour cette première uni té d'enseignement. 

Pour Bergen cel a pourrait comprendre : 

Bergen comme centre de loisirs : 
(tourisme , arrière-pays, travail saisonnier, écologie) 

Bergen comme lieu historique : 
(église - ruines, croix des russes, cimetière militaire) 

Bergen, ville d'artis tes : 
(peintre et sculpteur à Bergen, "Ecole de Bergen110 

Bergen et les plantations de tulipes : 
(commerce de fleurs dans les Pays-Bas, structure de l a petite entre­
prise agricole) 

Bergen, commune 
(la mairie, pompier s , police, poste, banque, grand magasin) 

Du point de vue méthode, le professeur devrait partir de ce que les 
élèves peuvent voir et percevoir eux-mêmes. Du point de vue pédago­
gique il importe que l'élève observe, réfléchisse et compare lui-même. 

·3.2. L'homme dans différents espaces géographiques: 

- l a région polaire, 
- l a r égion méditerranéenne, 

l e désert, 
les r égions tropicales. 



-37-

Il ne faut pas donner un grand nombre de détails, mais démontrer quelques 
faits élémentaires 

- les différences entre ces régions ont des raisons dans des conditions 
planétaires ; 

l'homme s'est adapté à ces conditions et- où c'était possible- les a 
changées. 

Ainsi nous approfondissons les connaissances dans le secteur géographie 
sociale et économique, mais l'entourage local reste toujours le point de 
référence. 

3.3. 2ème année 

Le programme d'enseignement comprendra trois parties. 
Les trois quarts des cours donnés pendant 1 'année scolaire se·ront . 
consacr és aux deux premières parties, à savoir : 

i. Les professeurs de sciences humaines de chaque Ecole c~oisiront 
ensemble 2 ou 3 des aspects suivants du thème général de l ' Adaptation 
de l'Homme à son Environnement : 

le développement de l'agriculture 
le développement de l'architecture 
l'urbanisation 

- le développement des transports et des communications 
la découverte du monde 
le développement de l' écriture et de l'imprimerie 

- les progrès de la technologie 

ii. Dans toutes les classes, l'Origine de l'Homme et les Civilisations 
primitives : 

la préhistoire 
les civilisations du Moyen-Orient, y compris celles des Egyptiens et 
des Hébreux. 

Puisque les thèmes mentionnés sous i. et ii. ci-dessus se chevauchent en 
grande partie , il existe toute une série de possibilités pédagogiques 
permettant de les r éunir. 

Les autres cours donnés pendant l'année scolaire seront consacrés au quart 
de programme restant. 

iii. Pour mieux arrondir le programme de 2e tout en gardant une certai ne 
flexibilité , et pour permettre dans une op'tique nationale d'aborder des 
questions qui sont du programme 3e - 7e 

chaque classe pourra faire son choix parmi les possibilités suivantes 

soit un thème supplémentaire de la liste reprise sous i. ci-dessus 

soit un thème de l'histoire du (des) pays réprésenté(s) dans la classe 

soit un thème de la géographie du (des) pays représenté(s) dans la 
classe. 

Quelques recommendations importantes relatives au travail scolaire de 
l a deuxième année sont rappelées ci-dessous : 

Afin de préciser les objectifs et d'éviter une surcharge d'informa­
tions, il convient, en principe, d'aborder les thèmes- notamment 
ceux du point i. ci-dessus- par l'intermédiaire d'ét udes axées sur 
les "secteurs" 1 "cas " 1 "exemples" ; 

....... . :: .. · .... · 
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Dans la mesure où ceci s'accorde avec 
choisir une échantillon d'exemples 
l'espace ; le programme dans son 
échantillon vraiment représentatif ; 

le thème retenu, il convient de 
bien répartis dans le temps et 
ensemble doit comprendre un 

Sans fausser les thèmes ou démarches retenus, il convient que la 
pédagogie soit apte à garantir l'acquisition par les élèves de 
quelques notions de la chronologie générale par exemple, en 
constituant la "ligne du temps" et de la car t e du monde ; ces 
connaissances seront progressivement approfondies, au cours des 
études ultérieures. 

3.4. Troisième année 

Les grandes cultures classiques de la région méditerranéenne et celles qui 
leur ont succédé 

Les élèves auront déjà des notions de chronologie, lesquelles pourront 
être approfondies et élargies par certaines idées de base : 

continuité historique 
causalité 

- une vue sur certaines relations entre les aspects sociaux, culturels, 
spatiaux, économiques et culturels. 

Les thèmes suivants seront étudiés : 

1. La civilisation grecque, et notamment Athènes au Sème siècle avant J.C. 

2. Rome : 

- son gouvernement au 1er siècle avant J.C. 
-son empir~ au 2ème siècle ~près J.C. 

3. Les grandes migrations : 

le déclin de l'Empire romain 
- les peuples germaniques et scandinaves 

Ces études permettront un certain renforcement des thèmes déjà abordés au 
cours de l'année scolaire précédente. 

Petit à petit l'élève conna1tra les sources historiques et des démarches 
spécifiques : 

analyse de cartes 
analyse de sources 

~lecture d'un texte (entier) 
analyse historique des images 
analyse d'une oeuvre architecturale 
analyse d'un plan (maison) 
analyse d'une ville 
procédures structurales (analyse d'un courant historique et de change­
ments sociaux - conditions dans les structures - cause - déclenchement -
cours des événements - résultats - suites et conséquences historiques) 
analyse historique d'un conflit 

- analyse socio-biographique 
-observation et application de certains modèles d'explication historique 
- changement de perspective et multitude des perspectives. 

** * * * * * ********* 

. ·-~~~~~ 
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HfSlOIRE, ŒrXFAHn:E Er E.Il.DU'KN CIVIQ.E 
DANS LES CLASSES 4 ET 5 

(approuvé par le Conseil supérieur au cours de sa réunion des 21 & 22/5/81) 

~~~~~~~-~~~~~~~~~-~-~~~~-!~~Q 

A. HISTOIRE ET EDUCATION CIVIQUE EN 4E et SE ANNEES 

Q~j~ct~~~-~~~~~~~~ 
Le but général est de donner aux élèves une large compréhension de l'evolu-! 
tion de l'Europe et de sa place dans le monde depuis le haut Moyen-Age 
jusqu'au 19e siècle. Une attention particulière devra être accordée aux 
idées politiques et sociales qui sont à la base de cette évolution. En même 
temps, par la comparaison du passé et du présent, les élèves seront 
sensibilisés aux fact eurs de changement ou de continuité dans l e process us 
historique. La période est à traiter sous forme de thèmes principaux 
respectant les grandes lignes chronologiques. 

Parmi l es aptitudes qui sont importantes pour l'étude de l'histoire et de ! 
l'éducation civique il faut citer notamment l es capacités à : ' 

reconnaitre la diversité éventuelle des sources historiques 1 ·· 

identifier et évaluer les témoignages ! 

-préparer et présenter un argument basé sur un témoignage à la fois écrit . 
et oral 

faire la distinction entre fait et interprétation 

identifier les préjugés et partis-pris et comparer les différ entes 
i nterprétations 

- comprendre et employer correctement les termes et concepts de base de 
l'histoire et de l' éducation civique 

-comparer l'evolution dans différents pays d'Europe et ailleurs 

- comparer les idées et les attitudes du passé avec celles du présent. 

~~~~~~!~~-~!~!~~~ 
Quelques thèmes de l'éducation c1v1que, en particulier ceux qui se réfèrent 
à la communauté locale et à la place de l'individu dans cette communauté, 
ont déjà été introduits dans le cycle d'observation. Dans les 4e et Se 
années, le domai ne sera étendu et des thèmes d'éducation civique seront 
en~eignés d'une façon plus systématique. Le but n'est pas t ellement 
d'apprendre à l'élève tous les problèmes du citoyen dans son propre pays (ce 
qui de toute façon poserait de grandes difficultés, étant donné que la 
matière est enseignée en langue véhiculaire à un groupe comprenant diffé­
rentes nationalités), il s 'agit plutôt d'attirer son attention sur les 
facteurs généraux qui conditionnent l 'organisation et l e fonctionnement de 
la société. 

Les thèmes principaux à traiter sont les suivants : 

les différentes 
la notion de 
politiques ; 

- les différentes 
le rôle joué 
société. 

formes d'organisation économique ; 
pouvoir et son expression dans les différents systèmes 

notions des droits et des devoirs des individus ; 
par les institutions détenant un pouvoir important dans la 

: · .. . i . . ~ .. ··.:· . : -:. -.--
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Ces thèmes sont ~ntégrés dans le programme. Ils seront traités dans l'esprit et 
avec les méthodes appropriées à l 'éducation civique et viseront à donner à 
l'élève un aperçu des structures politiques, économiques et sociales du monde 
qui l'entoure dans le but de l'aider à mieux comprendre la société dans 
laquelle il vit aujourd'hui. 

Les thèmes ne sont pas à traiter obligatoirement dans l 'ordre où ils sont 
énumérés ci-dessous. 

Les exemples et les illustrations sont à prendre non seulement parmi les grands 
Etats européens, mais aussi dans les pays plus petits. 

~!:~~!:~~ 
Il y a quatre groupes de thèmes, dont les limites chronologiques ne sont pas 
fixées de manière r igide mais s'expriment tout simplement comme suit : 

- avant 1500 
de 1500 à 1700 
18e s iècle 
19e siècle. 

Un tiers du nombre total de cours, c'est-à-dire en général, à partir du 
mois de j anvier en 5e année , sera consacré aux derniers groupes de thèmes (IV. 
19e siècle). La répartition des cours pour les autres groupes de thèmes peut 
être variable ; cependant, les professeurs d'histoire de chaque Ecole doivent 
se mettre d'accord sur cette répartition, qui ne peut être modifiée au cours 
d'un cycle d'enseignement de deux ans. 

Les quatre groupes de thèmes sont à traiter, en veillant à donner une cohér ence 
convenable à chacun d'entre eux. 

GROUPE I 

1. La Féodalité les divers systèmes d'organisation économique (agricul ture , 
commerce, industrie) 
la société féodale 
l es états féodaux. 

2. Campagnes et villes au Moyen-Age : 

les méthodes de culture et le calendri~r rural 
la structure sociale dans la ville médiévale 
la vie quotidienne à la campagne et dans les vi lles à l'époque et 
aujourd'hui 

- le développement des villes, leur administration, la j ustice urbaine . 

3. L'Eglise au Moyen-Age 

-les relations entre l'Etat et l'Eglise 
-le rôle de l'Eglise dans l a société 
-le rôle social, économique, culturel et éducatif de l'Eglise. 
- les monastères 
- les hérésies • 

4. La civilisation islami que et les Croisades 

5. Les civilisations non-européennes. 

GROUPE II 
6. Les crises des 14e 

- crises politiques 
- crises sociales 
- crises religieuses 

15e siècles 

:' · . '' · ~ .. :· .. ~. •,.•, .:.· . 
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7. La découverte du monde par les Européens 

les voyages de découverte 
les progrès de la cartographie 
l es progrès scientifiques et techniques 

8. Renaissance et Humanisme : 

-l'évolution du rôle de la cité 
l'Eta t -Cité de la Renaissance 
le rôle de l'artiste dans la société 
la nouvelle conception de l ' homme 

9. Réforme et Contre-Réforme : 

questions théologiques 
aspects sociaux et économiques 

- ques tions politiques 
guerres de religion. 

GROUPE III 

10. Les transformations économiques (16e - 18e siècles) 
- colonialisme et impéralisme 
- mercantilisme 
- la poussée du capitalisme 
- esclavage 

11. L'absolutisme et sa critique en Europe 

les diverses conceptions du pouvoir politique 
-l'absolutisme de Louis XIV 

l'échec de l'absolut i sme en Angleterre et dans les Provinces-Unies 
le rôle de l'Armée dans l'Etat ·au 18e siècle (en Prusse et en Russie ) 

12. Les idéals politiques et sociaux : 

droits et devoirs de l'individu 
séparation des pouvoirs 
liberté de pensée et tolérance 
le rôle de l'opinion publique 

13. Liberte et Révolution 

en Amérique 
en Europe 
l'expansion des idées révolutionnaires et les réactions nationales. 

GROUP!:: IV 

14. L'Europe du Congrès de Vienne. 

15. Les Révolutions industrielles : 

les conditions démographiques, agricoles et économiques en Grande 
Bretagne 

- les inventions techniques et les applications industrielles 
l'extension de la révolution en Europe et en Amérique du Nord 
les répercussions de la révolution : en Europe occidental e, ori entale et 
méditerranéenne. 
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16. Le Capitalisme libéral jusqu'en 1914 : 

la migration rurale-urbaine 
le développement des communications 
le rôle des banques 

-la mondialisation du commerce et de la finance, l'essor de nouvelles 
puissances économiques. 

17. Les relations interna tionales 

les mouvements libéraux et nationalistes du début du 19e siècle 
-les mouvements d'unification et le système d'Etats de la fin du 19e 

siècle • 

B. GEOGRAPHIE ET EDUCATION CIVIQUE EN 4E ET SE ANNEES 

: -~-.- : . 

Q~j~~~~~~-~~~~~~~~ 
Le but général est de donner aux élèves une large compréhension des éléments 
de base de la géographie physique et humaine, en référence particulièrement 
à l'Afrique, l'Asie , l'Amérique et l'Europe. Les caractéristiques 
essentielles et les exemples seront établis par des études détaillées 
contrastées. Les élèves seront encouragés à examiner la distribution et 
l'organisation spatiale des éléments naturels et humains dans les régions 
mentionnées ci-dessus . 

Ceci signifie qu ' ils étudieront et essaieront d'expliquer la position, l a 
dimension, la configuration, la répartition et les limites des différents 
phénomènes géographiques, par exemple des villes, bassins miniers, 
déserts, forêts tropicales ainsi que leurs i nteractions . 

~~~~~~!~~-~~!~~~~ -
Les élèves exarnineron~ l es relations de l'homme avec son environnement, non 
seulement l'environnement physique, mais plutôt tout le complexe environ­
nant qui inclut les usages et les traditions, l~s connaissances et la 
sensibilité de l'homme en liaison avec la grande variété des systèmes 
sociaux et économiques existant dans chaque région. 

La place de l'homme dans la société sera étudiée en référence avec les 
économies développées et sous-développées , aussi bien que dans les diffé­
rents systèmes politiques. Un certain nombre de sujets propres à l'educa­
tion civique seront marqués dans le programme par un *· 

~~~!~~~-~~-~~~~-~~-~E~!~~~~~ 
En 4e et Se années, l'enseignement de la Géographie et de l'Education 
civique devra amener progressivement les élèves à pouvoir : 

a) faire des observations de première main de phénomènes géographiques, 
suivies par des opérations de mesure, d'enregistrement et d'interpréta­
tion ceci inclut : élaboration de cartes, de diagrammes, de schémas , 
etc. 

b) utiliser et comprendre des sources secondaires, interpréter et tirer 
des conclusions à partir de documents variés (par exemple : lecture de 
cartes, interprétation de photographies , de diagrammes, de statistiques, 
etc.) 

c) présenter des observations sous des formes variées : par exemple : 
exposés écrits ou oraux, cartes, dessins, diag rammes , modèles . 

d) utiliser des informati ons concrètes en vue de formuler des conclusions 
se rapportant à des exemples contenant les aires géographiques étudiées. 

e) comprendre que les statistiques et les observations d'ordre général 
concernent finalement toutes des populations , c ' est-à- dire des groupes 
d'hommes , de femmes et d'enfants comme nous-mêmes. 

·: · :( :.· 
. ······· · · . ..:. '• ·~ 

. ~ 

., .. 
·· .. 



: -·.-· ; 0 

. -43-

f) comprendre que l'usage que l'homme fait de chacune des parties de la 
surface de la terre ne peut être expliqué seulement en termes d'envi­
ronnement naturel, mais aussi par le niveau de sa technologie, de sa 
philosophie, de son système politique, etc . 

g) comprendre, grâce à l'étude des populations d'aires géographiques très 
contrastées et par la comparaison des idées et des attitudes entre ces 
peuples et nous-mêmes, qu'aucune fornie de société n'est plus "normale" 
qu'une autre. 

h) comprendre que le passé conditionne toujours la situation géographi que 
actuelle, par exemple les problèmes des villes, la restructuration 
d'anciennes zones industrielles, etc . 

i) comprendre que les ressources de la terre sont limitéeé et que l'on est 
responsable , en tant qu'individu et en tant que partie d'un groupe, du 
développement de ces ressources pour le plus grand bénéfice de chacun, 
comprendre qu'il faut éviter la destruction et la pollution de la nature. 

Proaramme : Géographie en 4e et Se années 
---~-------------------------------------
Le cadre d'ensemble sera un cadre r égional qui portera sur 
a) Afrique 
b) Asie 
c) Amérique 
d) Europe 

Au cours de ces deux années, les thèmes de géographie générale suivants 
devront obligatoirement être traités 

1) La Terre dans l'Univers : formes- structures- mouvements 

2) Les Océans : caractéristiques et exploitation 

3) Climatologie : phénomènes de mé téo r ologie et zones climatiques 

4) Les grands types de relief et l eur évolution massifs anciens, relief 
plissé, bassins sédi­
mentaires , volcanisme , 
etc. 

5) La population du globe : 

a) la croissance démographi que 
b) répartition et mouvements de populations 
c) notions de pays en voie de développement* 
d) ségrégation raciale* 

6) Occupation de l'espace : 

a) phénomène rural - phénomène urbain - fonctions et relations 
b) les échanges 
c) l'environnement* 

.. : 

~ . .. •·.. " · · ~ ~ . . '":"' .. ... : ... ·.· · ~ -;·· ·;-·-· · 



... 

-44-

P R 0 G R A M M E 
- D = = = = = g : : 

HISTOIRE, GEOGRAPHIE ET EDUCATION SOCIALE 

en 6ème et 7ème années 
************************~k******************* 



-~-

L'histoire et la géographie continuent, dans les classes de 6ème et 7ème année, 
à faire l'objet d'un enseignement distinct mais coordonné dans la mesure du 
possible, à raison de 2 heures hebdomadairespour chacune des deux matières ; 
tous les élèves sont tenus de suivre le programme indiqué ci-après. Les thèmes 
se rapportant à l'éducation sociale sont intégrés dans les programmes 
d'histoire et de géographie, de la même manière que pour les classes de 4ème et 
Sème. 

A. HISTOIRE ET EDUCATION SOCIALE EN CLASSES DE 6E ET 7E 

L'objectif général de cet enseignement est double : 

donner aux élèves une bonne compréhension de l'évolution de l'Europe et de 
sa place dans le monde depuis la fin du 19e siècle jusqu'à aujourd'hui 

les préparer à leur insertion dans le monde d'aujourd'hui en tant que 
citoyens conscients de leurs droits et de l eurs devoirs. 

L'étude de cette période est à envisager sous les trois angles suivants 

- Transformations économiques et sociales 

Etat et société 

- Relations internationales 

Un des buts essentiels de cet enseignement est, dans ces classes également, 
de développer les aptitudes nécessaires à l'étude de l'histoire et de 
l'éducation sociale, c'est-à-dire les capacités à : 

- reconnaître et évaluer les sources historiques ; les élèves auront à 
identifier et à interpréter des documents plus complexes, 

p~éparer et présenter, aussi bien oralement que par écrit, une étude basée 
sur des documents, 

faire la distinction entre les faits et leur interprétation, déceler les 
préjugés et les partis pris et comparer les différentes interprétations, 

- comprendre et définir correctement les notions de base, tant en histoire 
qu'en éducation sociale, 

-comparer l'evolution dans différents pays d'Europe et la mettre en 
relation avec celle des différents continents ; les exemples servant à 
illustrer le cours seront puisés dans tous les pays européens et on 
s'efforcera · de prendre en considération les petits pays autant que les 
grands, 

- comparer les idées, les mentalités et les comportements du passé avec ceux 
de l'époque actuelle, retrouver en particulier les origines des grandes 
idéologies des 19e et 20e siècles. 

Il sera nécessaire 
d'une man~ere plus 
générale. 

de choisir dans le programme quelques thèmes à étudier 
approfondie, les autres étant traités d'une façon plus 

1 
. ! 
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PROGRAMME DE 6E 

1. Sociéte et Etat à la fin du 19e/début du 20e siècle : 

- les grands courants politiques : conservatisme, libéralisme, nationalisme, 
socialisme 

- les mouvements ouvriers 
le développement de la démocratie 
l'extension du rôle de l'Etat. 

2. Impérialisme 

- en Asie 
- en Afrique 
-l'impérialisme continental .russe. 

3. La première guerre mondiale : 

- origines, événements, traités de paix. 

4. La Revolution russe. 

5~ Les conséquences économiques de la guerre, crise et réaction 

:.... aux Etats...:Unis 
- en Europe 
- au Japon. 

6. Société et Etat entre les deux guerres 

l'Union soviétique 
la crise des démocraties 
le fascisme 
le national-socialisme. 

7. Les relations internationales jusqu'en 1945 

les tentatives de maintien de la paix 
les année~ de crise 1936-1939 

- la deuxième guerre mondiale • 

. · . ... - ... . 
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PROGRAMME DE 7E 

1. Les relations internationales après 1945 
- la guerre froide 

la décolonisation 
les institutions et relations internationales ONU , CEE, etc. 

conflits est-ouest et 
nord-sud 
coexistence, coopération. 

2. Société et Etat depuis 1945 : 

les démocraties occidentales 
le monde communiste 
le développement du tiers monde 
le monde islamique. 

Inde, Chine, Afrique 

3. L'évolution économique et social après 1945 

-le libre échange et 1 1interventionisme 
l es problèmes : chômage, multinationales 
la r évolution informationnelle. 

4. La situation de l'individu dans la sociéte 

les droits de l'homme et des minorités 
la famille 
éducation 
justice. 

S. Vers la sociéte post-industrielle tendances et perspectives. 

! . 
. : ·:.oe ~ . :• · .-:, ..... .. ~..: . 
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B. GEOGRAPHIE ET EDUCATION SOCIALE EN 6E ET 7E 

Les élèves devront acquérir, à partir du milieu européen où ils vivent, une 
compréhension approfondie des interdépendances qui existent dans les 
domaines économique, social et politique, tant dans un cadre regional que 
mondial. 

Ces objectifs pourront ~tre atteints à partir de l'étude 

des grandes puissances et organisations économiques à économie planifiée 
et à économie de marché 

- des pays en voie de développement. 

Capacités et connaissances particulières à acquérir par les élèves : 

- caractéristiques de la structure des Etats industrialisés et des Etats en 
voie de développement 

compréhension des modalités par lesquelles différents systèmes économiques 
et sociaux se traduisent dans l'organisation de l'espace 

- aperçu sur les disparités régionales et sur leurs causes 

-aperçu sur les interactions et les interdépendances à l'échelle du globe 

-compréhension approfondie de l'espace géographique comme champ d'action de 
groupements humains et d'individus 

compréhension approfondie des relations entre facteurs physiques et 
humains dans l'espace géographique 

utilisation de techniques d'élaboration, de présentation et d'interpréta­
tion de documents de tous ordres : statistiques, cartes, textes, photo­
graphies, mass-média. 

Afin d'atteindre ces objectifs dans le temps disponsible pour l'enseignement 
de la géographie, il sera nécessaire d'opérer un choix judicieux des régions 
et des thèmes représentatifs qui seront étudiés • 

A 

:-· . ; ' ~ • 1 ~ • • • .. ·:.:~-~ ~);\~.'Î_':.i{{~!::;:.:-... .... 



-49-

PROGRAJ\fME DE 6E 

1) La notion de grande puissance. Les . différents systèmes économiques et 
politiques. 

2) La crise économique mondiale après. l970 

3) Le rôle du cadre naturel dans le développement économique 

4) Problèmes et politiques démographiques dans différents pays 
Villes et problèmes urbains 

5) Agriculture - étude comparative 

6) Le problème énergétique mondial 

j 

1 

7) Les structures industrielles - étude comparative 
i 8) Les moyens de communications : circulation des hommes, des marchandises, des 

informations. 

Ces thèmes généraux peuvent être étudiés directement ou appréhendés dans le 
cadre d'une étude régionale. Le choix portera alors sur des pays industrialisés 
et sur des pays du tiers-monde. Dans ces études, on abordera chaque fois les 
implications géopolitiques. 

i 
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PROGRAMME DE 7E 

1) Les fondements naturels et historiques de la CE 

2) La CE. Construction - institutions, fonctionnement 

3) La population : les mouvements de population, migrations internes et 
externes, zones urbaines, conurbations, problèmes. régionaux 
et aménagement du territoire 

4) Economie agricole : analyse de regions agricoles, inégalité régionale, 
l'Europe verte, les échanges agricoles, la pêche. 

5) Economie industrielle : énergie et matières premières, types de régions 
industrielles, les politiques industrielles 

6) Les moyens de communication : circulation des hommes, des marchandises, des 
informations 

7) Diversité des économies nationales : les politiques économiques nationales 
et européenne 

8) Relations économiques avec le reste du monde pays industrialisés, tiers­
monde, Comecon. 

L'étude de ces 8 thèmes présente un caractère obligatoire. Cependant seuls 
certains de ces - thèmes feront l'objet d'approfondissements • 

. . . ·· ~~: ' . 
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Les Directeurs ont été informés que les nouveaux découpages prendront effet aux dates 
suivantes: 

programmes des années 2 ct3 (indépendanLc; l'un de l'autre) : septembre 1990. 

programmes des années 4 ct 5 (qui ne seront applicables qu'après la mise en pratique des 
programmes de 3ème) : septembre ·t991. 

programmes des années 6 et 7 (applicables après la mise en pratique des programmes des 
années précédentes): septembre 1993. 

le 1er examen du Baccalauréat conformément au nouveau découpage aura donc lieu en 
1995. 

Ce découpage ne concerne pas les programmes d 'approfondissement en 6ème ct 7ème. Ceux­
ci feront l'objet d'une décision ultérieure après les discussions qui ont lieu sur la réforme des 
classes de 6èmc cl 7ème actuellement en cours. 

x x x 
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